UNIVERZA V LJUBLJANI

PEDAGOŠKA FAKULTETA

LIKOVNA IN GLASBENA VZGOJA

 V NOVEM KURIKULU

EVALVACIJSKA ŠTUDIJA

                                         NOSILEC:  DR. MIRKO SLOSAR

                                          AVTORJI: 

                                Likovna vzgoja:  DR. TONKA TACOL

                              MAG. ČRTOMIR FREELIH                

                              Glasbena vzgoja:  DR. MIRKO SLOSAR                          

                                    SODELAVCA:  DR. MIRAN ČUK

                           MAG. INGRID ŽOLGAR

September, 2004
KAZALO

Likovna vzgoja v novem kurikulu ……………………………………………. 3

Uvod ……………………………………………………………………………. 4

Namen raziskave ……………………………………………………………… 5

Raziskovalna vprašanja ………………………………………………………. 6

Učni načrt, učitelji in materialni pogoji v novem kurikulu ………………….. 7

           Učni načrt ………………………………………………………………. 7

           Strokovna usposobljenost učiteljev in materialni pogoji …………... 8

           Učenci v novem kurikulu ………………………………………………16

Interpretacija …………………………………………………………………… 34

Sklepne misli …………………………………………………………………… 37

Glasbena vzgoja v novem kurikulu…………………………………………… 39

Uvod …………………………………………………………………………….. 40

Učni načrt za glasbeno vzgojo v novem kurikulu ……………………………42

Učitelji v novem kurikulu ………………………………………………………. 47

Učenci v novem kurikulu ………………………………………………………. 54

Rezultati z analizo ……………………………………………………………… 64

Interpretacija ……………………………………………………………………. 78

Sklepne misli ……………………………………………………………………. 81

Literatura ………………………………………………………………………….82

LIKOVNA VZGOJA V NOVEM KURIKULU
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Mag. Črtomir Frelih

September, 2004
1. UVOD

Cilji v Beli knjigi o vzgoji in izobraževanju v Sloveniji sporočajo, da mora biti izobrazba učencev v devetletni osnovni šoli usmerjena k celovitemu razvoju učenčeve osebnosti. K temu mora prispevati tudi pouk likovne vzgoje. Učitelj mora učencem nuditi celostni likovni razvoj. Poučevanje in učenje učencev mora v učnem procesu likovne vzgoje že v najzgodnejšem obdobju predstavljati ustvarjalno in konstruktivno obliko umske in psihomotorične dejavnosti. Učenci lahko na ta način ob doživljanju predmetov in pojavov v naravi in okolju z lastno dejavnostjo postopoma usvajajo znanje o likovnih pojmih, ob tem pa pridobivajo tudi zmožnosti za njihovo besedno opredeljevanje ter spontano in ustvarjalno oblikujejo svoje likovne izdelke. Vir za pridobivanje znanja o likovnih pojmih in za ustvarjalno likovno izražanje je problemski pouk. Predvideva ga tudi učni načrt devetletne osnovne šole. Celovita ciljna zasnova likovnih nalog omogoča učitelju večje razumevanje, uspešno načrtovanje in izvedbo le-teh z likovnim problemom.

Problemski pouk likovne vzgoje se je izvajal tudi v osemletni osnovni šoli, vendar manj pogosto (še posebno ne na razredni stopnji), saj je bil učni načrt za likovno vzgojo zasnovan vsebinsko, likovni problemi pa niso bili dovolj jasno opredeljeni. Tak način pouka je bil učiteljem manj razumljiv, zato niso snovali problemskih nalog, ves učni proces pa je bil usmerjen v izvedbo likovne tehnike in različne načine izražanja. Učitelj se je pomembnosti problemskega pouka premalo zavedal, bil pa je za to tudi pomanjkljivo strokovno usposobljen.

Organizacija pouka po novem učnem načrtu zahteva od učitelja posebno strokovno in pedagoško-psihološko usposobljenost ter tudi veliko ustvarjalnosti. Učence mora njihovi starostni stopnji primerno usmerjati v takšno opazovanje in doživljanje predmetov in pojavov v naravi, ki vodi v razumevanje likovnih pojmov in v ustvarjalno reševanje likovnih problemov z likovnim izrazenjem. Prav poznavanje likovnih pojmov je pogoj za preoblikovanje vizualno zaznanih podob v smiselne likovne znake z uporabo različnih likovnih materialov in pripomočkov. Te likovne znake kot nosilce nekega pomena morajo učenci svoji starostni stopnji primerno razumeti, da jih znajo interpretirati, saj to omogoča izmenjavo informacij, medsebojni stik med učiteljem in učenci ter uporabo pri likovnem izražanju. V učni uri mora učitelj smiselno prepletati teoretično in praktično delo, ki sta nedeljivi sestavini. Zato so potrebni posebni odnosi in postopki – metode in oblike dela.

Učitelj pri pouku likovne vzgoje učencev ne more prepustiti samo njihovi nadarjenosti, spontanosti in intuiciji, temveč jih mora usmerjati v pridobivanje znanja o likovnih pojmih in v ustvarjalno likovno izražanje. 

To lahko učitelj uresničuje s pomočjo novih vsebin, zapisanih v učnem načrtu devetletne osnovne šole.

Z evalvacijo kurikularne prenove likovne vzgoje smo želeli ugotoviti učinke izvajanja pouka likovne vzgoje pri najmlajših učencih. Zato smo ugotavljali dosežke likovne vzgoje v mali šoli in prvem razredu osemletke v primerjavi s prvim in drugim razredom devetletne osnovne šole. Zanimalo nas je, v kolikšni meri se cilji kurikularne prenove uresničujejo v učnem procesu likovne vzgoje in kako nov način izvajanja vpliva na celostni likovni razvoj učencev.

V raziskavi smo obravnavali dve likovni področji – risanje in slikanje kot osnovnejši in psihološko zanimivejši izrazni obliki duševnosti učencev. S pomočjo teh likovnih področij je mogoče dobiti vpogled v pomembne značilnosti mlajšega učenca, kajti v risbi in sliki učenec izgrajuje svoj svet, izpove ravno tisto česar drugače noče ali ne more povedati; neposredno izraža svoja doživljanja, želje, znanje in potrebe.

V okviru raziskave smo opravili tudi primerjavo s sorodnimi programi za likovno vzgojo v evropskih državah ​- Avstriji, Italiji, Slovaški, Nemčiji, Angliji, Finski. Izsledki kažejo na neproblemsko zasnovanost pouka likovne vzgoje oziroma na necelovit likovni razvoj učencev.

Za popolnost pregleda uspešnosti izvajanja likovne vzgoje v novem kurikulu smo izpostavili naslednjo problematiko:

· metodično in didaktično usposobljenost učiteljev,

· zmožnosti in odgovornosti načrtovanja in izvajanja učnega procesa likovne vzgoje,

· materialne možnosti za nemoteno izvajanje učnega procesa,

· učinkovitost izvajanja pouka po likovnih načelih, ki jih zajema učni načrt za najmlajše učence v devetletni osnovni šoli (problemski pouk), 

· uspešnost usvajanja znanja o likovnih pojmih, razvoju ročnih spretnosti in doživljajskih naravnanosti.

Na podlagi predstavljene problematike pričakujemo pomembne razlike med starim načinom načrtovanja in izvajanja pouka, ki temelji na likovnih vsebinah, in novim načinom, ki temelji na ciljnem in razvojnem načrtovanju te omogoča celostni likovni razvoj. Razlike pričakujemo tudi v odgovornosti in strokovni usposobljenosti učiteljev za izvajanje pouka po sodobnih likovnih načelih, ki jih predvidevajo cilji novega učnega načrta. 

Na izkazanih rezultatih raziskave bomo predlagali spremembe v pomanjkljivostih:

· ciljno-razvojnega načrtovanja pouka likovna vzgoja, 

· celovitost likovnega razvoja – problemski način poučevanja,

· materialnih pogojev,

· strokovne usposobljenosti učiteljev (strokovna izpopolnjevanja).

2. NAMEN RAZISKAVE

V teoriji in praksi izvajanja pouka likovne vzgoje je bilo v osemletni osnovni šoli precej nejasnosti v zvezi s pravilno pedagoško-didaktično realizacijo pouka. Likovna dejavnost se je pogosto izvajala neproblemsko (problemski pouk je bil zasnovan že z učnim načrtom leta 1980), nesistematično, necelovito in nekontinuirano. Izstopala je prevladujoča pozicija učitelja, ki je bil edini vir za pridobivanje informacij o likovnih motivih in izvedbah likovnih tehnik ter edini usmerjevalec realizacije praktične naloge. Pouk likovne vzgoje se v glavnem ni izvajal po načelih problemskega pouka, še posebno ne na razredni stopnji. Učenci se likovno niso celovito razvijali. Izvedba pouka likovne vzgoje je bila strokovno vprašljiva. Vzrok za to lahko poiščemo v slabi strokovni usposobljenosti razrednih učiteljev, vsebinsko zasnovanem učnem načrtu ter v nejasno opredeljenih likovnih problemih in ciljih. Vprašljivi pa so bili tudi prostorski in materialni pogoji.     

Z uvedbo devetletne osnovne šole se je že delno uveljavljen problemski pouk likovne vzgoje posodobil. Temeljno izhodišče zanj je torej učni načrt, ki je ciljno zasnovan, likovni problemi so jasno opredeljeni in določeni so standardi znanja. Način izvajanja pouka omogoča poleg psihomotoričnega in afektivnega tudi kognitivni razvoj. Uspešnost izvajanja pouka likovne vzgoje temelji na problemski zasnovi in reševanju likovnih nalog. Učiteljem je tudi omogočeno pridobivanje novih spoznanj o ciljni zasnovi učnih načrtov, načrtovanju in izvajanju učnih ur po likovnih načelih. 

Namen raziskave je naslednji: 

1. Preveriti metodično in didaktično usposobljenost in odgovornost učiteljev za poučevanje v devetletni osnovni šoli.

2. Preveriti materialne pogoje za izvajanje pouka likovne vzgoje.

3. Preveriti uspešnost učencev v osemletni in devetletni osnovni šoli z vidika posameznih kategorij pri risarskem in slikarskem oblikovanju (celostni likovni razvoj).

3. RAZISKOVALNA VPRAŠANJA (HIPOTEZE)

1. Učiteljeva strokovna usposobljenost za izvajanje problemskega pouka v devetletni osnovni šoli po novem učnem načrtu – ciljno-razvojno načrtovanje in realizacija problemskih likovnih nalog (likovni problem, likovna tehnika, likovni motiv, učni cilji, kriteriji vrednotenja) je večja kot v osemletni osnovni šoli.

2. Uspešnost učencev z vidika delovanja na afektivnem, psihomotoričnem in kognitivnem področju je večji v devetletni osnovni šoli pri problemskem načinu poučevanja (celostni likovni razvoj), kot v osemletni osnovni šoli pri neproblemskem načinu poučevanja.

3. Preskrbljenost z likovnimi materiali in pripomočki omogoča uspešno izvedbo likovnih nalog.

Za namen raziskave smo oblikovali naslednje instrumente: 

- vprašalnik za ravnatelje (ki pa ga ravnatelji niso vrnili),

- ocenjevalno lestvico za ocenjevanje izdelkov učencev,

- vprašalnik za učitelje/vzgojitelje,

- analizo učnih priprav.

4. UČNI NAČRT, UČITELJI IN MATERIALNI POGOJI V NOVEM KURIKULU

4.1 UČNI NAČRT 

4.1.1 OPREDELITEV PREDMETA LIKOVNA VZGOJA V UČNEM NAČRTU
Temeljna naloga likovne vzgoje je razvijanje učenčevega razumevanja prostora. Zato je predmet splošno koristen in uporaben, saj nobeno predmetno oziroma poklicno področje ne more brez razvitih prostorskih predstav in vizualizacij. Likovna vzgoja na kognitivni ravni razgrajuje vidni svet, na izrazni pa ga likovno oblikuje (formira). Z likovnim izražanjem učenci preverjajo in razvijajo razumevanje prostora, izražajo občutja, stališča in vrednote. 

Vsebine predmeta so po posameznih likovnih področjih (risanje, slikanje, kiparstvo, oblikovanje prostora in grafika) zasnovane na temeljnih likovnih pojmih, ki jih učenec usvaja in nadgrajuje glede na svoje likovne oblikotvorne zmožnosti. Prav tako vsebine predmeta povezujejo skladno s starostno stopnjo učencev pojme iz likovne teorije, zgodovine umetnosti, likovne tehnologije. Kontinuirano pa se vsebine povezujejo tudi s pojmi v vsebinah drugih predmetnih področij.

Celotna dejavnost predmeta v osnovnem vzgojno-izobraževalnem obdobju temelji na odkrivanju učenčeve ustvarjalnosti. Predstavlja nadaljevanje in usmerjanje spontanega otroškega likovnega raziskovanja sveta, odkrivanje posebnosti likovnega izražanja in njeno nadgrajevanje ter poglabljanje posluha tako za likovna dela umetnikov kakor tudi uporabnih predmetov ter likovne problematike v okolju. Pomemben cilj predmeta je priprava učenca za sodelovanje v kulturnem življenju njegovega ožjega in širšega okolja in razumevanje sodobne vizualne komunikacije.

Ob komunikaciji in interakciji z učiteljem pri teoretičnem in praktičnem delu učenec pri predmetu likovna vzgoja razvija zmožnost zaznavanja, likovnega mišljenja, vizualnega spomina ter domišljije, emocije in motorične spretnosti. Gre za kompleksno sodelovanje in prepletanje ustvarjalnih in likovnih dejavnikov učenca. Dejavniki se aktivirajo verbalno, realizirajo pa se v likovnem izražanju. Učenci tako vizualizirajo misli in občutja na svojstven način. Z likovno izraznimi sredstvi v različnih materialih predstavljajo v notranjem svetu nastale miselne modele predmetov in pojavov iz narave in okolja ter osmišljajo praktično delo.

4.1.2 SPLOŠNI CILJI PREDMETA

Učenci:

· razvijajo opazovanje, predstavljivost, likovno mišljenje, likovni spomin in domišljijo,

· razvijajo interes za različne oblike likovne dejavnosti,

· bogate in ohranjajo zmožnost za likovno izražanje,

· usvajajo elementarna znanja likovne teorije in ostrijo čut za likovne vrednote,

· se seznanjajo z likovnimi izrazili in se usposabljajo za njihovo samostojno uporabo,

· razvijajo motorično spretnost in občutljivost ob ravnanju z različnimi materiali in orodji, 

· razvijajo telesnokiparski odnos in občutenje likovnega prostora z oblikovanjem prostorov in kiparskih volumnov, 

· se seznanjajo z razlikami in povezavami med vizualnim in likovnim svetom,

· razvijajo likovnoizrazne zmožnosti in ustvarjalnost, 

· si bogatijo emocionalne, socialne in estetske osebnostne kvalitete ob likovno dejavnem delu,

· razvijajo čut za lepo ob ozaveščanju čustev, 

· spoznavajo vlogo in pomen vizualnih komunikacij v ožjem in širšem okolju, 

· razvijajo zmožnost doživljanja lepote v naravi in umetninah,

· razvijajo odnos za likovne stvaritve, nacionalne in splošne človeške likovne kulturne dediščine,

· razvijajo zmožnost oblikovanja meril za kritično vrednotenje lastnih del, del vrstnikov ter stvaritev umetnikov,

· razvijajo zmožnost razumevanja različnih medijev vizualne kulture in zmožnost vrednotenja uporabnih predmetov ter likovne problematike v okolju.

Izvajanje pouka likovne vzgoje v skladu z učnim načrtom zahteva strokovno usposobljenega učitelja za različna starostna obdobja učencev, saj mora učitelj poznati posebnosti njihovega likovnega razvoja, likovnih področij, likovnih problemov in v okviru ciljev posebnosti reševanja likovnih problemov, usvajanja likovnih pojmov, likovnega izražanja in privzgajanja doživljajskih naravnanosti. Upoštevati mora tudi posebnosti izhodišč medpredmetnih povezav, individualizacije in diferenciacije, konstruktivističnega načina poučevanja/učenja.

4.2 STROKOVNA USPOSOBLJENOST UČITELJEV IN MATERIALNI POGOJI

4.2.1 VPRAŠALNIK ZA UČITELJE

Za ugotavljanje učiteljeve strokovne in didaktične usposobljenosti za načrtovanje in izvajanje pouka likovne vzgoje z razvojno procesnega vidika in razumevanje likovne problematike ter izvajanje likovne dejavnosti z različnimi likovnimi materiali in možnosti uporabe le teh smo pripravili anketna vprašalnika.

4.2.1.1 VZOREC

Vprašalnik je izpolnilo skupno 31 učiteljic in vzgojiteljic, od tega 16 (15.6 %) učiteljic iz eksperimentalne skupine in 7 (22.6 %) iz kontrolne skupine ter 7 (22.6 %) vzgojiteljic in en (3.2 %) vzgojitelj. Izobrazbena struktura vzorca je naslednja: 58.1 % učiteljic in vzgojiteljev ima visokošolsko izobrazbo, 35.5 % višješolsko in 6.5 % srednješolsko izobrazbo. Več kot polovica respondentov (54.8 %) je mlajših od 36 let in tri učiteljice (9.7 %) so stare med 46 in 55 let. 51.6 % učiteljic in vzgojiteljic dela v vzgoji in izobraževanju od 10 do 20 let, 23.2 % jih ima krajšo in 22.6 % daljšo delovno dobo. V večini primerov, z izjemo enega vzgojitelja, so v raziskavi sodelovale učiteljice in vzgojiteljice.

4.2.1.2 VARIABLE

Neodvisne:

· spol (30 žensk, 1 moški)

· starost

· delovne izkušnje

· izobrazba

· v10 – izobraževanje modul

Odvisne:

· v9 ustrezna strokovna pripravljenost

· v11 uporabnost pridobljenega znanja

· v12 nov učni načrt

· v13 razumljivost učnih ciljev

· v14 realizacija likovnih področij

· v15 najbližja likovna področja

· v16 težave

· v17 materiali, ki jih imajo učenci najraje

· v18 prispevanje denarnih sredstev

· v19 podpora ravnatelja 

· v20 materialni pogoji

· v21 preprečevanje kvalitete

4.2.1.3 OPIS INSTRUMENTA
Vprašanja izbirnega tipa, pri zadnjem vprašanju odprti odgovor. Poleg splošnih podatkov (spol, starost, delovne izkušnje, izobrazba, izobraževanje v okviru modulov) smo učitelje povprašali o njihovi strokovni pripravljenosti in kakovosti pridobljenega znanja v okviru modulov, o novem učnem načrtu (uporaba, razumljivost), o posameznih likovnih področjih z vidika realizacije, priljubljenosti, težavnosti, priljubljenosti posameznih materialov pri učencih. Prav tako smo učitelje povprašali o denarni pomoči šole, in podpori ravnateljev v tem segmentu. Na koncu pa smo sodelujoče v raziskavi povprašali o razlogih, ki naj bi po njihovem mnenju preprečevali kvalitetnejše delo.

Na vsa področja so učitelji odgovarjali tako, da so izbrali enega ali več ponujenih odgovorov, razen pri zadnjem vprašanju, kjer so sami oblikovali odgovor.

4.2.1.4 REZULTATI

V9 – Strokovna pripravljenost za delo v devetletki

22 (71 %) sodelujočih v raziskavi meni, da so dobro strokovno pripravljeni za delo v devetletki. Petina pa jih meni, da so slabo oz. da sploh niso pripravljeni.

v10 – Izobraževanje na modulih

2 respondenta na to vprašanje nista odgovorila. 7 respondentov (24.1 %) se ni udeležilo izobraževanja na nobenem modulu. Izobraževanja na vsaj enem modulu se je udeležilo 34.5 % učiteljev in vzgojiteljev, dva modula 24.1 %, vse tri module pa 17.2 % ali 5 učiteljev.

Tabela1:

	v10
	mala šola
	1r osemletke
	devetletka
	skupaj

	nobenega
	4
	1
	2
	7

	7. modul
	2
	
	2
	4

	5. modul
	
	3
	1
	4

	3. modul
	1
	
	1
	2

	5. + 7. modul
	
	1
	2
	3

	3. + 7. modul
	
	1
	1
	2

	3. + 5. modul
	
	
	2
	2

	Vse
	
	1
	4
	5

	skupaj
	7
	7
	15
	29


Tabela 2:

Primerjava med osebnim mnenjem o strokovni pripravljenosti (v9) in udeležbo na modulih:

	
	v9
	
	
	
	

	v10
	da, v celoti
	dobro
	slabo
	ne
	skupaj

	nobenega
	1
	3
	
	3
	7

	7. modul
	
	3
	1
	
	4

	5. modul
	
	3
	1
	
	4

	3. modul
	
	2
	
	
	2

	5. + 7. modul
	
	3
	
	
	3

	3. + 7. modul
	1
	1
	
	
	2

	3. + 5. modul
	
	2
	
	
	2

	Vse
	
	5
	
	
	5

	skupaj
	2
	22
	2
	3
	29


v 11 – Uporaba pridobljenega znanja v modulih

6 jih na to vprašanje ni odgovorilo in 20 od 25 vprašanih je pridobilo zelo veliko ali veliko, le desetina sodelujočih je mnenja, da zelo malo ali nič znanja. 

v12 – Delo po novem učnem načrtu

V celoti po novem učnem načrtu dela 50 % učiteljev v prvem razredu in 37.5 % učiteljev v drugem razredu devetletke ter ena učiteljica v prvem razredu osemletke.

Tabela 3:

	RAZRED
	V12
	
	
	
	

	
	da, v celoti
	večinoma
	delno
	nič
	skupaj

	Mala šola
	
	
	4
	1
	5

	1r_9
	4
	4
	
	
	8

	1r_8
	1
	
	2
	4
	7

	2_9
	3
	5
	
	
	8

	Skupaj
	8
	9
	6
	5
	28


v13 – Razumljivost zapisanih ciljev

Od 27 učiteljic in vzgojiteljic, ki so odgovorile na to vprašanje, jih 85,2 % meni, da so cilji zapisani večinoma razumljivo.

v 14 – Realizacija likovnih področij

Od navedenih likovnih področij vsi učitelji in vzgojitelji (29) navajajo, da realizirajo slikanje in risanje, od tega le eden samo to dvoje. vseh pet področij pa realizira 58.6 % učiteljic in vzgojiteljic.

Tabela 4:

	ris + slik
	29 (pri vseh; samo eden pa tole)

	ris + slik + kip
	2 (6.5 %)

	ris + slik + graf
	4 (12.9 %)

	ris + slik + kip + prost
	5 (16.1 %)

	Vseh pet
	17 (58.6 %)


v15 – Najbližje likovno področje

Več kot polovici učiteljic in vzgojiteljic (51.6 %) je najbližje risanje in slikanje, slikanje (35.5 %), risanje (9.7 %). Torej večini učiteljic in vzgojiteljic je najbližje bodisi risanje ali slikanje ali oboje. Zelo majhen delež (3.2 %) – ena učiteljica kiparstvo, nihče pa ni izbral prostorskega oblikovanja.

Tabela 5:

	ris + slik
	16 (51.6 %)

	Slik
	11 (35.5 %)

	ris 
	3 (9.7 %)

	Kip
	1 (3.2 %)

	prostorsko
	0


v16 – Težave pri izvajanju likovnih področij

Največ težav na likovnem področju imajo učiteljice in vzgojiteljice s prostorskim oblikovanjem (35.7 %), z grafiko (21.4 %), z grafiko in s prostorskim oblikovanjem (14.3 %), enak delež s kiparstvom ter kiparskim in prostorskim oblikovanjem (10.7 %). Nihče ne navaja risanja in slikanja, ki sta najpogosteje realizirani in hkrati najbližji likovni področji.

Tabela 6:

	prostorsko
	10 (35.7)

	grafika
	6 (21.4)

	graf + prost
	4 (14.3)

	kiparstvo 
	4 (14.3)

	Kip +prost
	3 (10.3


v17 – Najbolj priljubljen material pri učencih

Po navedbah učiteljic in vzgojiteljic so pri 12.9 % učencev priljubljeni vsi materiali. Iz podatkov je razvidno, da je pri učencih priljubljen vsaj eden od naštetih materialov, najbolj (19.2 %) pa so priljubljeni risarski in slikarski materiali.

v18 – Denarna sredstva

Dobra polovica (51.6 %) učiteljic in vzgojiteljic je navedla, da šola nič ne prispeva, da prispeva v celoti je navedla le 1 učiteljica, veliko (19.4 %), malo ali zelo malo pa meni četrtina (25.9 %) učiteljic in vzgojiteljic.

v19 – Podpora ravnatelja pri nabavi

Da je ravnateljeva podpora pri nabavi likovnih materialov popolna ali velika meni 25.8 % učiteljic in vzgojiteljic, 32.3 % jih meni, da je majhna, 22.6 % pa da je ni.

v20 – Vpliv razpoložljivih likovnih materialov in pripomočkov na realizacijo UN 

Od 28 učiteljic in vzgojiteljic, ki so odgovorile na to vprašanje, je 42.9 % oz. 12 učiteljic in vzgojiteljic izbralo odgovor da, 6 oz. 21.45 % pa odgovor ne. 10 učiteljic in vzgojiteljic (35.7 %) pa se ni opredelilo.

v21 – Razlogi za preprečevanje kvalitete

54.8 % (17) učiteljic in vzgojiteljic jih na to vprašanje ni odgovorilo. Ostalih 14 pa je navedlo odgovore, ki smo jih povzeli kot naslednje razloge:

· premajhna lastna strokovna usposobljenost (5 učiteljev),

· pomanjkanje opreme, materialov (4 učitelji),

· več kvalitetnih izobraževanj (2 učitelja),

· manj ustrezen dodiplomski program – možnosti spoznavanja likovnih tehnik (3 učitelji).

Iz tabel je razvidno da je precej učiteljev ustrezno pripravljenih na poučevanje likovne vzgoje v devetletni osnovni šoli. A ti učitelji so le tisti, ki so si izpopolnili znanje z dodatnim izobraževanjem – v modulih. Tako bolj razumejo posebnosti učnega načrta – cilje, likovna področja, likovne probleme, likovne naloge, medpredmetne povezave. Učitelji najbolj razumejo posebnosti področij risanja in slikanja, delno še kiparstva, zelo malo pa posebnosti grafike in prostorskega oblikovanja. Zato ostajajo te likovne naloge nerealizirane. To pa pomeni, da učenci niso deležni vsebin, ki jim razvijajo prostorske predstave (kiparstvo in prostorsko oblikovanje) in vsebin, ki omogočajo povezavo izraznih sredstev črte in barvne ploskve.

Učitelji ponujajo učencem le osnovne likovne materiale s področja risanja in slikanja, ti učence tudi najbolj privlačijo. To so materiali, ki jih imajo učenci sami (svinčniki, barvni svinčniki, flomastri, voščenke, vodene barvice). Ker pa se likovne naloge s področij kiparstva, prostorskega oblikovanja in grafike manj izvajajo, te materiale tudi manj poznajo in so jim manj priljubljeni. Ravnatelji oziroma šola učencem le redko pomagajo pri nabavi likovnih materialov. Večina učiteljev meni, da bi z nabavo likovnih materialov v šoli imeli vsi učenci možnost za ustvarjalno realizacijo likovnih nalog. Poleg tega pa enovit material za vse učence pomeni tudi enako in objektivno izhodišče za vrednotenje in ocenjevanje likovnih izdelkov učencev. 

Učitelji menijo, da bi z bolj ustreznim dodiplomskim programom in z več seminarji laže pridobili znanje o problemskem in procesno-razvojnem načinu poučevanja/učenja pri likovni vzgoji. Na dodiplomskem programu pogrešajo izpopolnjevanje v ravnanju z likovnimi materiali, saj razpoložljive ure didaktike likovne vzgoje (1 ura vaj, 1,5 ur predavanj) v treh semestrih nudijo le možnost didaktičnega izpopolnjevanja. 

4.2.2 ANALIZA UČNIH PRIPRAV

Ocenjevalna lestvica o strokovni usposobljenosti učiteljev in vzgojiteljev za poučevanje/učenje učencev in otrok v vrtcih je sestavljena iz petih izjav. Usposobljenost je po tej lestvici ocenjeval raziskovalec. 

V tej lestvici so bili zajeti naslednji kriteriji:

- ustreznost izbire motiva,

- ustreznost izbire likovne tehnike,

- ustreznost izbire likovne naloge z likovnim problemom.

Prav tako pa je raziskovalec ocenjeval ustreznost učnih ciljev (število ustreznih in neustreznih) in učiteljeve kriterije za vrednotenje (število ustreznih in neustreznih), skupaj za risanje in slikanje. 

Analiza učnih priprav, ki so jih napisale učiteljice in vzgojiteljice, je potekala po naslednjih kriterijih (posebej za slikanje in posebej za risanje):

· ustreznost izbire motiva (da, ne),

· ustreznost izbire likovne tehnike (da, ne),

· ustreznost izbire likovne naloge z likovnim problemom (da, ne, naloge ni).

Prav tako pa smo preverjali učne cilje (ustrezni, neustrezni) in kriterije za vrednotenje (ustrezni, neustrezni), skupaj za risanje in slikanje. Dobljeni rezultati so predstavljeni v spodnji tabeli.

Iz predstavljene tabele lahko sklepamo, da učitelji kar ustrezno načrtujejo likovne motive. Najpogosteje so motivi izvzeti iz vsebin predmeta spoznavanje okolja. Zapisi medpredmetnih povezav pa izkazujejo nerazumevanje povezav vsebin likovne vzgoje z vsebinami drugih predmetov. 

Učitelji so uspešni tudi pri izbiri likovnih materialov glede na starostno stopnjo učencev. Večje težave pa predstavlja učiteljem zasnova problemske likovne naloge – izpostavitev problema in njegovo reševanje. Vzrok za to lahko poiščemo v učiteljevem premajhnem poznavanju likovne problematike, nepovezovanju posebnosti teoretičnega in praktičnega dela v učnem procesu ter prepričanje učiteljev, da je likovnopraktična dejavnost zadostna dejavnost pri pouku likovne vzgoje. To prepričanje pa vodi v neobjektivnost učitelja, ko vrednoti in zapisuje dosežke posameznih učencev, saj tako vedno izpostavi le likovno nadarjenost učenca, ki je s procesno razvojnega vidika terciarnega pomena. Zanemari tudi vrednotenje celostnega likovnega razvoja učenca. 

Tabela 7:

	KRITERIJ
	Risanje
	Slikanje

	Motiv
	da
	21 (67.7 %)
	21 (67.7 %)

	
	ne
	10 (32.3 %)
	10 (32.3 %)

	Tehnika
	da
	23 (74.2 %)
	23 (74.2 %)

	
	ne
	 8 (25.8 %)
	 8 (25.8 %)

	Naloga
	da
	15 (48.4 %)
	13 (41.9 %)

	
	ne
	12 (38.7 %)
	14 (42.5 %)

	
	naloge ni
	 4 (12.9 %)
	 4 (12.9 %)


Tabela 8:

Parametri opisne statistike za cilje in kriterij:

	
	N
	min
	Max
	M
	Me
	Mo
	SD

	CILJI
	ustrezni
	31
	0
	16
	4.52
	4.0
	4
	3.285

	
	neustrezni
	31
	0
	 8
	4.32
	5.0
	0,8
	3.070

	KRITERIJ
	ustrezni
	31
	0
	10
	2.94
	2.0
	2
	2.744

	
	neustrezni
	31
	0
	 6
	2.81
	3.0
	0
	2.414


Večjo variabilnost zasledimo pri ciljih, nižjo pri kriterijih za vrednotenje. Iz korelacijske matrike je razvidno, da gre pri ciljih za negativni odnos med ustreznimi in neustreznimi učnimi cilji, stopnja povezanosti znaša –0.628 in je statistično pomembna na stopnji tveganja 0.01. To pomeni, da se z večanjem števila ustreznih ciljev manjša število neustreznih ciljev.

Iz tabel je razvidno, da učitelji ne razumejo posebnosti načrtovanja procesnih ciljev za realizacijo likovnih nalog. Načrtovanje ciljev je neustrezno. Vzroke lahko poiščemo v nerazumevanju likovnih problemov oziroma načrtovanju likovnih nalog. 

Tabela 9:

	cilji_

ustrezni
	cilji_neustrezni
	Total

	
	0
	1
	2
	3
	5
	6
	7
	8
	

	 0
	
	
	1
	
	
	1
	
	
	2

	 2
	
	
	
	
	
	
	1
	4
	5

	 3
	
	
	
	1
	
	1
	2
	2
	6

	 4
	2
	
	
	
	2
	3
	1
	
	8

	 5
	
	
	
	
	1
	
	
	
	1

	 6
	2
	
	3
	
	
	
	
	
	5

	 7
	
	1
	
	
	
	
	
	
	1

	10
	1
	
	
	
	
	
	
	
	1

	12
	
	1
	
	
	
	
	
	
	1

	16
	1
	
	
	
	
	
	
	
	1

	Total
	6
	2
	4
	1
	3
	5
	4
	6
	31


Pri kriterijih za vrednotenje pa je stopnja povezanosti med ustreznimi in neustreznimi –0.002 in ni statistično pomembna. Iz spodnje tabele, kjer so prikazani podatki glede na obe variabli, kaže, da ne gre za neko povezanost med variablama. 

Tabele izkazujejo večjo neusposobljenost učiteljev za oblikovanje kriterijev vrednotenja, kar lahko povezujemo z nepravilno zasnovo likovne naloge, z nepravilno zasnovo vzgojnih in izobraževalnih ciljev (nepoznavanje likovne problematike in didaktičnih postopkov), ter le usmerjenost v praktično – likovno realizacijo – urjenje ravnanja z likovnimi materiali in zanemarjanje usvajanja likovnih pojmov ter poudarjanja doživetnosti.

Tabela 10:

	kriteriji_

ustrezni
	Kriteriji_neustrezni
	Total

	
	0
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	

	0
	7
	
	
	
	
	
	
	7

	1
	
	
	
	
	
	1
	
	1

	2
	
	
	1
	1
	2
	4
	
	8

	3
	1
	
	
	1
	1
	2
	1
	6

	4
	
	
	
	
	
	1
	3
	4

	5
	
	1
	
	
	
	
	
	1

	6
	1
	
	
	
	
	
	
	1

	9
	
	
	1
	
	
	
	
	1

	10
	2
	
	
	
	
	
	
	2

	Total
	11
	1
	2
	2
	3
	8
	4
	31


Analiza vprašalnika izkazuje, da je likovno strokovna usposobljenost učiteljev v devetletni osnovni šoli dobra. Da k temu prispeva udeležba na strokovnih izpopolnjevanjih. Analiza učnih priprav pa izkazuje ravno nasprotno. Prisotno je veliko nerazumevanje likovnih področij, likovnih pojmov, posebnosti načrtovanja problemskih likovnih nalog, kriterijev vrednotenja, iz česar sledi neobjektivno ocenjevanje učenčevih dosežkov. Prepuščanje nabave likovnih materialov posameznemu učencu vpliva na uspešnost realizacije likovnih nalog, poenostavljanje in ponavljanje likovnih tehnik, ustvarjalnost izražanja. Vse to pa onemogoča natančen vpogled v spoznavanje posebnosti učencev in njihove zmožnosti doživljanja likovnih pojmov in materialov, besednega obvladovanja elementarnih likovnih pojmov ter njihove reakcije pri praktičnem ustvarjalnem delu. 
4.3 UČENCI V NOVEM KURIKULU

4.3.1 METODOLOGIJA 

4.3.1.1 METODA

Uporabili smo empirično neeksperimentalno metodo z oddelki kot primerjalnimi skupinami:

1. skupina – problemski pristop k poučevanju likovne vzgoje (UN devetletne OŠ),

2. skupina – konvencionalni pristop k poučevanju likovne vzgoje (UN osemletne OŠ).

Primerjalne skupine pred raziskavo in v času raziskave niso bile poimenovane, prav tako tudi ne šole, na katerih je raziskava potekala.

   4.3.1.2 VZOREC

Populacija otrok in učencev, ki sodelujejo v raziskavi, zajema otroke, stare šest let, v vrtcih, učence prvih razredov osemletne osnovne šole in učence prvih in drugih razredov devetletne osnovne šole. Vzorec predstavlja osem osemletnih osnovnih šol in osem vrtcev ter osem devetletnih osnovnih šol iz različnih krajev Slovenije. Šole in vrtci so izbrani po slučajnostnem vzorcu.

Primerjalni skupini pred raziskavo in v času raziskave nista bili poimenovani, prav tako tudi ne vrtci in šole, na katerih je raziskava potekala.

Vzorec sestavlja 259 otrok, ki so v šolskem letu 2001/2002 obiskovali malo šolo v vrtcih in prvi razred devetletne osnovne šole ter 291 učencev prvega razreda osemletne šole in drugega razred devetletne osnovne šole.

Tabela 1: 

Struktura vzorca glede na različni starostni skupini in obliko šolanja

	SKUPINA
	RAZRED
	f
	f %

	1
	1 r devetletke (ES)
	134
	51.7

	
	mala šola (KS)
	125
	48.3

	
	Skupaj
	259
	100.0

	2
	2 r devetletke (ES)
	153
	52.6

	
	1 r osemletke (KS)
	138
	47.4

	
	Skupaj
	291
	100.0


4.3.1.3 MERSKI INSTRUMENTARIJ

Ocenjevalna lestvica za ocenjevanje izdelkov učencev

Ocenjevalna lestvica je vsebinsko sestavljena v skladu s klasifikacijo kategorij – kognitivno, afektivno in psihomotorično področje. V njej je zapisanih šest izjav (karakteristik dosežkov) s petstopenjskim lestvicami, s katerimi so nastajale ocene uspešnosti posameznega učenca. Rezultati dosežkov učencev po posameznih kategorijah so bili tako dostopni kvalitativni, statistični analizi. 

Kategorija za psihomotorično področje se nanaša na razvoj motoričnih veščin ter zadovoljevanje interesov in potreb po motorični dejavnosti. Gre torej za možnost, da učenci usvojijo postopke tehnike, ravnanja z materiali in orodji.

Kategorija za afektivno področje se nanaša na zadovoljevanje interesov in potreb po doživljanju lepega in po bogatenju emocionalne sfere osebnosti. Gre za ponotranjenje interesov, čustev, stališč, vrednot, ki jih učenci usvajajo postopoma, sprva le bolj na zunaj, kasneje pa vse bolj v popolni obliki.

Kategorija za spoznavno področje se nanaša na zadovoljevanje spoznavnih interesov učencev in sicer tako, da spoznavajo stvarnost okrog sebe z likovne plati. To obsega elementarno razumevanje likovnih problemov, organizacijo percepcije, njeno pomnjenje in ustvarjalno mišljenje. Od tega je odvisno likovno izražanje.

Kriteriji za ocenjevanje izdelkov učencev:

Učenec:

1.

· razume pojasnjene likovne pojme in jih uporabi pri likovnem izražanju,

· razume postopke za izvedbo likovne tehnike.

2.

· izvaja likovno tehniko po predstavljenih postopkih,

· občutljivo rokuje z različnimi materiali.

3.

· reši likovni problem na svojstven in neobičajen način, 

· sledi lastnim emocijam in zamislim pri upodabljanju motiva. 
Po predhodno oblikovani ocenjevalni lestvici, preverjeni v pilotski raziskavi, so neodvisni ocenjevalec in raziskovalca ocenjevali zbrane likovne izdelke otrok/učencev. Glede na visoko skladnost med ocenjevalci (tabela 2, tabela 3) in glede na to, da so ocene izražene v približno enakih intervalih (Likertova 5-stopenjska ocenjevalna lestvica), smo oceni obeh ocenjevalcev za posamezni kriterij združili v eno oceno (kompozitno variablo) in na osnovi tako pridobljenih 6 kompozitnih variabel določali razlike med skupinami. Na ta način smo zagotovili tudi večjo variabilnost. Namreč pri posamezni variabli je razpon pri surovih podatkih od 2 do 5, kar predstavlja majhno variabilnost, z združevanjem pa smo jo povečali. Na drugi strani pa je ta metoda združevanja boljša od povprečne ocene. 

Tabela 2: Skladnost med ocenjevalcema - risanje

	RISANJE
	INTRACLASS cor.coef.

	elementi
	r
	sig.
	absolute agreement

	1a
	0.890
	.000
	0.8898

	1b
	0.907
	.000
	0.9066

	2a
	0.860
	.000
	0.8586

	2b
	0.862
	.000
	0.8606

	3a
	0.883
	.000
	0.8805


	3b
	0.875
	.000
	0.8734


Tabela 3: Skladnost med ocenjevalcema - slikanje

	SLIKANJE
	INTRACLASS cor.coef.

	elementi
	r
	sig.
	absolute agreement

	1a
	0.882
	.000
	0.8822

	1b
	0.923
	.000
	0.9228

	2a
	0.881
	.000
	0.8816

	2b
	0.907
	.000
	0.9074

	3a
	0.909
	.000
	0.9069

	3b
	0.902
	.000
	0.8994


 4.3.1.4 POSTOPKI ZBIRANJA PODATKOV
Praktična realizacija raziskave z otroki v vrtcih in učenci v osnovnih šolah je potekala od 1. 12. do 31. 5. 2002. Za praktično realizacijo raziskave je bila najprej ravnateljem slučajnostno izbranih šol in vrtcev napisana prošnja za sodelovanje, nato je bila izvedena anketa za pridobitev soglasja staršev za sodelovanje otroka/učenca v raziskavi. Potem je bila izvedena anketa z vprašalnikom VPR 1 – vprašalnikom za učiteljice in vzgojiteljice v študiji za predmet likovna vzgoja.

Po opravljenem reševanju vprašalnikov so otroci/učenci izvajali risarske in slikarske naloge (izbrane po učnem načrtu) pri rednem pouku likovne vzgoje v osnovnih šolah ob navzočnosti razrednih učiteljev, in v likovnih dejavnostih v vrtcih ob prisotnosti vzgojiteljev.

Realizirane likovne naloge so rezultat učiteljeve in vzgojiteljeve samostojne izbire vsebine iz učnega načrta ter svobodne izbire likovnoteoretičnega problema, likovne tehnike, likovnega motiva, učnih sredstev ter metod in oblik dela.

Ob zaključku raziskave so učitelji raziskovalcem oddali zapisan potek posameznega izvajanja risarske in slikarske naloge (po vnaprej pripravljenem vzorcu), zapis o dosežkih učencev in opremljena likovna dela učencev (tudi po vnaprej pripravljenem vzorcu). Po predhodno oblikovani ocenjevalni lestvici – VPR2 (preverjeni v pilotski raziskavi) so ocenjevali (neodvisni ocenjevalec in raziskovalca) zbrane likovne izdelke otrok/učencev. 

4.3.1.5 STATISTIČNA OBDELAVA PODATKOV

Vse statistične postopke smo opravili s statističnim programom SPSS za osebne računalnike. Uporabili smo naslednje analize:

- Deskriptivna analiza uporabljenih spremenljivk (frekvenčna distribucija, srednje vrednosti, razpršenost, normalnost distribucije).

- Za ugotavljanje skladnosti ocen med obema neodvisnima ocenjevalcema smo uporabili koeficient korelacije in koeficiente intraklasne korelacije med obema ocenama.

- S transformiranjem spremenljivk, ki smo jih uporabili za ocenjevanje izdelka posameznega učenca, smo surove rezultate pretvorili v T vrednosti, ki so standardizirane in normalizirane (dobili smo jih z vrednostmi z na osnovi normalne porazdelitve spremenljivk). V nadaljevanju smo tako za izračunavanje statistik uporabili T vrednosti.

- Z Levenovim testom homogenosti variance smo ugotavljali pripadnost kontrolne in eksperimentalne skupine isti osnovni populaciji.

- Pomembnost razlik med posameznimi ocenami za določen izdelek smo preverjali s t-testom, stopnja tveganja 5 %. 

4.3.2 REZULTATI IN INTERPRETACIJA

4.3.2.1 DESKRIPTIVNA STATISTIKA 

V spodnjih tabelah predstavljamo rezultate uspešnosti učencev z vidika delovanja na afektivnem, psihomotoričnem in kognitivnem področju pri različnih načinih izvajanja pouka likovne vzgoje. Torej doživljanja, razumevanja in uporabljivosti likovnih materialov in likovnih pojmov. Rezultati so prikazani po starostni strukturi in glede na razred.

4.3.2.1.1 LIKOVNA TEHNIKA

Risanje

Tabela 4: 

Strukturni deleži posamezne risarske tehnike glede na starostno skupino in razred
	
	
	
	RAZRED
	
	
	
	Total

	SKUPINA
	
	
	1 r devetletke
	mala šola
	2 r devetletke
	1 r osemletke
	

	1
	likovna tehnika Risanje
	flomaster
	38.6 %
	6.2 %
	
	
	44.8 %

	
	
	tuš/paličica
	8.1 %
	3.5 %
	
	
	11.6 %

	
	
	b. svinčnik
	
	13.1 %
	
	
	13.1 %

	
	
	svinčnik
	5.0 %
	6.2 %
	
	
	11.2 %

	
	
	oglje
	
	19.3 %
	
	
	19.3 %

	
	Total
	
	51.7 %
	48.3 %
	
	
	100.0 %

	2
	likovna tehnika Risanje
	flomaster
	
	
	19.9 %
	12.7 %
	32.6 %

	
	
	tempera b.
	
	
	8.6 %
	
	8.6 %

	
	
	tuš/paličica
	
	
	4.1 %
	
	4.1 %

	
	
	voščenke
	
	
	6.9 %
	5.5 %
	12.4 %

	
	
	b. svinčnik
	
	
	6.2 %
	17.9 %
	24.1 %

	
	
	flomaster/

akvarel
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	
	oglje
	
	
	6.9 %
	5.8 %
	12.7 %

	
	Total
	
	
	
	52.6 %
	47.4%
	100.0 %


Tabela 5: 

Strukturni deleži posameznega risarskega motiva glede na starostno skupino in razred
	
	
	
	RAZRED
	
	
	
	Total

	SKUPINA
	
	
	1 r devetletke
	mala šola
	2 r devetletke
	1 r osemletke
	

	1
	likovni motiv Risanje
	gozdne

živali
	7.7 %
	
	
	
	7.7 %

	
	
	igra
	
	5.8 %
	
	
	5.8 %

	
	
	ilustracija
	5.0 %
	
	
	
	5.0 %

	
	
	Izlet
	
	13.9 %
	
	
	13.9 %

	
	
	križišče
	3.5 %
	6.2 %
	
	
	9.7 %

	
	
	leteča hišica
	5.0 %
	
	
	
	5.0 %

	
	
	maske
	8.1 %
	
	
	
	8.1 %

	
	
	metulj
	5.4 %
	
	
	
	5.4 %

	
	
	muca copat.
	
	6.2 %
	
	
	6.2 %

	
	
	obleka
	9.7 %
	
	
	
	9.7 %

	
	
	pajkova mreža
	
	5.8 %
	
	
	5.8 %

	
	
	pokrajina
	
	6.9 %
	
	
	6.9 %

	
	
	v telovadnici
	7.3 %
	
	
	
	7.3 %

	
	
	vrtnica
	
	3.5 %
	
	
	3.5 %

	
	Total
	
	51.7 %
	48.3 %
	
	
	100.0 %

	2
	likovni motiv Risanje
	
	
	
	
	6.5 %
	6.5 %

	
	
	dežniki
	
	
	8.6 %
	
	8.6 %

	
	
	družina
	
	
	6.9 %
	
	6.9 %

	
	
	grad
	
	
	6.2 %
	6.2 %
	12.4 %

	
	
	igra z zmaji
	
	
	7.2 %
	
	7.2 %

	
	
	jaz
	
	
	4.1 %
	
	4.1 %

	
	
	jopica
	
	
	6.2 %
	
	6.2 %

	
	
	maske
	
	
	6.9 %
	
	6.9 %

	
	
	metulj
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	
	oblačila
	
	
	
	5.8 %
	5.8 %

	
	
	otrok
	
	
	
	5.2 %
	5.2 %

	
	
	otroška igra
	
	
	6.5 %
	
	6.5 %

	
	
	portret
	
	
	
	5.8 %
	5.8 %

	
	
	pulover
	
	
	
	6.9 %
	6.9 %

	
	
	tobogan
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	Total
	
	
	
	52.6 %
	47.4 %
	100.0 %


Slikanje

Tabela 6: 

Strukturni deleži slikarske tehnike glede na razred in starostno skupino 

	
	
	
	RAZRED
	
	
	
	Total

	SKUPINA
	
	
	1 r devetletke
	mala šola
	2 r devetletke
	1 r osemletke
	

	1
	likovna tehnika 

Slikanje
	voščenka
	9.7 %
	
	
	
	9.7 %

	
	
	tempera
	10.4 %
	26.3 %
	
	
	36.7 %

	
	
	lepljenka
	8.1 %
	
	
	
	8.1 %

	
	
	voščenke/

akvarel
	12.7 %
	
	
	
	12.7 %

	
	
	lepljenka/

striženka
	7.3 %
	
	
	
	7.3 %

	
	
	gvaš
	
	12.4 %
	
	
	12.4 %

	
	
	akvarel
	3.5 %
	3.5 %
	
	
	6.9 %

	
	
	akvarel/

kolaž
	
	6.2 %
	
	
	6.2 %

	
	Total
	
	51.7 %
	48.3 %
	
	
	100.0 %

	2
	likovna tehnika 

Slikanje
	tempera
	
	
	26.8 %
	11.0 %
	37.8 %

	
	
	lepljenka
	
	
	6.2 %
	
	6.2 %

	
	
	voščenke/

akvarel
	
	
	6.2 %
	5.5 %
	11.7 %

	
	
	lepljenka/

striženka
	
	
	6.5 %
	
	6.5 %

	
	
	gvaš
	
	
	
	13.1 %
	13.1 %

	
	
	akvarel
	
	
	
	6.5 %
	6.5 %

	
	
	kreda
	
	
	6.9 %
	
	6.9 %

	
	
	vošč./temp.
	
	
	
	5.8 %
	5.8 %

	
	
	trganka
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	Total
	
	
	
	52.6 %
	47.4 %
	100.0 %


Tabela 7: 

Strukturni deleži glede na razred in starostno skupino pri slikarskem motivu 

	
	
	
	RAZRED
	
	
	
	Total

	SKUPINA
	
	
	1 r devetletke
	mala šola
	2 r devetletke
	1 r osemletke
	

	1
	likovni motiv Slikanje
	prost
	7.7 %
	
	
	
	7.7 %

	
	
	akvarij
	
	5.8 %
	
	
	5.8 %

	
	
	ilustracija
	
	6.9 %
	
	
	6.9 %

	
	
	metulj
	13.5 %
	
	
	
	13.5 %

	
	
	metulji
	
	5.8 %
	
	
	5.8 %

	
	
	po želji
	
	7.7 %
	
	
	7.7 %

	
	
	ptiči
	
	6.2 %
	
	
	6.2 %

	
	
	sadje
	8.1 %
	
	
	
	8.1 %

	
	
	to sem jaz
	6.9 %
	
	
	
	6.9 %

	
	
	travnik
	5.4 %
	6.2 %
	
	
	11.6 %

	
	
	ulica
	
	6.2 %
	
	
	6.2 %

	
	
	utrinek z Brd
	5.0 %
	
	
	
	5.0 %

	
	
	vrtnica
	
	3.5 %
	
	
	3.5 %

	
	
	češnja
	5.0 %
	
	
	
	5.0 %

	
	Total
	
	51.7 %
	48.3 %
	
	
	100.0 %

	2
	likovni motiv Slikanje
	akvarij
	
	
	
	5.8 %
	5.8 %

	
	
	balon
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	
	drevo
	
	
	7.2 %
	6.2 %
	13.4 %

	
	
	drevo v jeseni
	
	
	
	5.5 %
	5.5 %

	
	
	jesensko drevo
	
	
	
	6.5 %
	6.5 %

	
	
	metulj
	
	
	12.4 %
	
	12.4 %

	
	
	mlinček
	
	
	4.1 %
	
	4.1 %

	
	
	ples metuljev
	
	
	8.6 %
	
	8.6 %

	
	
	pošast
	
	
	6.9 %
	
	6.9 %

	
	
	pustne šeme
	
	
	
	5.8 %
	5.8 %

	
	
	riba
	
	
	6.5 %
	
	6.5 %

	
	
	sadje
	
	
	6.9 %
	
	6.9 %

	
	
	travniška žival
	
	
	
	5.2 %
	5.2 %

	
	
	travnik
	
	
	
	6.9 %
	6.9 %

	
	Total
	
	
	
	52.6 %
	47.4 %
	100.0 %


Iz tabel je razvidno, da učitelji male šole, osemletne in devetletne šole najpogosteje načrtujejo risarske in slikarske tehnike z izbiro najenostavneših materialov in pripomočkov, kot npr. svinčnik, barvni svinčnik, flomaster, voščenke, vodene barvice. Torej izberejo v veliki meri risarske in slikarske materiale, za katere učitelj ne potrebuje posebne priprave, učenci pa ne pretiranega pospravljanja. Zanje pa so ti materiali običajni in manj zanimivi. Tudi risarski in slikarski motivi se ponavljajo v vseh skupinah in največkrat se navezujejo na učne vsebine iz spoznavanja okolja. To je povezano z učiteljevim prepričanjem o medpredmetnem povezovanju (integriranju). Izkazuje se učiteljevo nerazumevanje posebnosti medpredmetnega povezovanja vsebin likovne vzgoje z vsebinami drugih predmetov v 1. vzgojnoizobraževalnem obdobju.

V nadaljevanju so predstavljeni parametri deskriptivne statistike, ločeno za obe starostni skupini, za obe likovni področji.

– Risanje – prva in druga starostna skupina

V prvi starostni skupini (1. razred devetletke in mala šola) je vzorec obsegal 259 enot in v drugi starostni skupini (2. razred devetletke in 1 razred osemletke) 291 enot. V preglednicah (tabela 8, tabela 9) so podane vrednosti za naslednje spremenljivke za vsako starostno skupino:

· globalna ocena učitelja (ocena učitelj Risanje),

· kriteriji ocenjevanja (R_OC_1A, R_OC_1B, R_OC_2A, R_OC_2B, R_OC_3A, R_OC_3B).

Kot smo že navedli pri opisu metodologije, smo oceni dveh neodvisnih strokovnjakov združili v eno oceno in glede na to je možen razpon ocen od 1 do 10, vendar kot je iz spodnjih tabel razvidno, je obseg ocen manjši, od 4 do 10. Kaže se tendenca k višjim ocenam. Glede na vrednosti parametrov za ocenjevanje normalnosti distribucije in glede na rezultate testa normalnosti distribucije (Kolmogorov-Smirnof test) se izkaže, da distribucija ocen ni normalno porazdeljena, zato smo za nadaljnje analiziranje surove podatke pretvorili v T vrednosti. Normalizacija in standardizacija je bila opravljena za spremenljivki globalne učiteljeve ocene pri risanju in slikanju ter za združene ocene šestih kriterijev neodvisnih ocenjevalcev pri risanju in slikanju.

Tabela 8: 

Deskriptivna statistika – Risanje – 1. starostna skupina

	
	
	ocena učitelj Risanje
	R_OC_1A
	R_OC_1B
	R_OC_2A
	R_OC_2B
	R_OC_3A
	R_OC_3B

	N
	Valid
	259
	259
	259
	259
	259
	259
	259

	
	Missing
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	M
	
	4.00
	7.78
	7.58
	7.63
	7.58
	7.95
	8.13

	Me
	
	4.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00

	Mo
	
	4
	8
	8
	8
	8
	8
	8

	SD
	
	.872
	1.667
	1.697
	1.444
	1.448
	1.577
	1.531

	Varianca
	
	.760
	2.779
	2.880
	2.086
	2.097
	2.486
	2.344

	K.A.
	
	-.602
	-.217
	-.096
	-.093
	-.194
	-.443
	-.549

	K.S.
	
	-.121
	-.868
	-.867
	-.569
	-.338
	-.317
	-.191

	Minimum
	
	1
	4
	4
	4
	4
	4
	4

	Maximum
	
	5
	10
	10
	10
	10
	10
	10


a SKUPINA = 1

Tabela 9: 

Deskriptivna statistika – Risanje – 2. starostna skupina 

	
	
	ocena učitelj 

Risanje
	R_OC_1A
	R_OC_1B
	R_OC_2A
	R_OC_2B
	R_OC_3A
	R_OC_3B

	N
	Valid
	291
	291
	291
	291
	291
	291
	291

	
	Missing
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	M
	
	3.99
	7.43
	7.18
	7.25
	7.19
	7.74
	7.79

	Me
	
	4.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00

	Mo
	
	4
	8
	8
	8
	8
	8
	8

	SD
	
	.826
	1.577
	1.486
	1.417
	1.512
	1.591
	1.641

	Varianca
	
	.683
	2.488
	2.209
	2.009
	2.287
	2.532
	2.692

	K.A.
	
	-.418
	-.059
	.039
	-.107
	-.095
	-.294
	-.390

	K.S.
	
	-.296
	-.657
	-.498
	-.227
	-.342
	-.468
	-.484

	Minimum
	
	1
	4
	4
	4
	4
	4
	4

	Maximum
	
	5
	10
	10
	10
	10
	10
	10


a SKUPINA = 2

– Slikanje – prva in druga starostna skupina

V preglednicah (tabela 10, tabela 11) so podane vrednosti za naslednje spremenljivke za vsako starostno skupino:

· globalna ocena učitelja (ocena učitelj Slikanje),

· kriteriji ocenjevanja (S_OC_1A, S_OC_1B, S_OC_2A, S_OC_2B, S_OC_3A, S_OC_3B).

Tabela 10: 

Deskriptivna statistika – Slikanje – 1. starostna skupina

	
	
	ocena učitelj 

Slikanje
	S_OC_1A
	S_OC_1B
	S_OC_2A
	S_OC_2B
	S_OC_3A
	S_OC_3B

	N
	Valid
	259
	259
	259
	259
	259
	259
	259

	
	Missing
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	M
	
	4.10
	7.93
	7.77
	7.80
	7.53
	7.94
	8.09

	Me
	
	4.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00

	Mo
	
	4
	8
	8
	8
	8
	8
	8

	SD
	
	.801
	1.522
	1.533
	1.435
	1.660
	1.824
	1.850

	Varianca
	
	.641
	2.317
	2.349
	2.058
	2.754
	3.326
	3.422

	K.A.
	
	-.594
	-.247
	-.034
	.017
	-.411
	-.713
	-.823

	K. S. 
	
	-.165
	-.484
	-.871
	-.994
	-.351
	-.325
	-.195

	Minimum
	
	2
	4
	4
	4
	4
	4
	4

	Maximum
	
	5
	10
	10
	10
	10
	10
	10


a SKUPINA = 1

Tabela 11: 

Deskriptivna statistika – Slikanje – 2. starostna skupina 

	
	
	ocena učitelj Slikanje
	S_OC_1A
	S_OC_1B
	S_OC_2A
	S_OC_2B
	S_OC_3A
	S_OC_3B

	N
	Valid
	291
	291
	291
	291
	291
	291
	291

	
	Missing
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	M
	
	4.09
	7.95
	7.73
	7.68
	7.69
	8.18
	8.35

	Me
	
	4.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00
	8.00

	Mo
	
	4
	8
	8
	8
	8
	8
	8

	SD
	
	.813
	1.616
	1.593
	1.575
	1.604
	1.563
	1.456

	Varianca
	
	.661
	2.611
	2.538
	2.482
	2.573
	2.444
	2.119

	K.A.
	
	-.514
	-.149
	.061
	-.100
	-.198
	-.490
	-.437

	K.S.
	
	-.443
	-1.078
	-1.085
	-.743
	-.572
	-.403
	-.640

	Minimum
	
	2
	4
	4
	4
	4
	4
	4

	Maximum
	
	5
	10
	10
	10
	10
	10
	10


a SKUPINA = 2

4.3.2.1 RAZLIKE MED SKUPINAMI

a) UČNI NAČRT

1. STAROSTNA SKUPINA

Risanje

Primerjava rezultatov na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev v prvi starostni skupini (mala šola, 1. razred devetletke) kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri naslednjih kriterijih: 1a, 2a, 2b, 3a. Pri teh kriterijih gre za strukturalne razlike med skupinama. Vzroke lahko poiščemo v posebnostih likovnega razvoja in njihovih interesih na tej starostni stopnji. V tem obdobju so njihovi interesi izrazitejši za risarske materiale in pripomočke, kar vpliva na njihovo uporabo pri likovnem izražanju motivov z lastnimi zamislimi. Vse je povezano z izrazitim doživljanjem in neposredno izkušnjo. Učiteljevo motiviranje za rokovanje z risarskimi materiali je glede na poznane vsebine iz novega učnega načrte bolj učinkovito. 

Pri ostalih dveh kriterijih, kjer je varianca homogena, pa gre za statistično pomembne razlike med malo šolo in 1. razredom devetletke, in sicer so višje ocene dosežene po novem učnem načrtu za devetletko pri razumevanju postopkov izvedbe likovne tehnike (1b) in pri sledenju lastnih emocij in zamisli pri upodabljanju motiva (3b).

Tabela 12:

Parametri opisne statistike za prvo starostno skupino - Risanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TR_OC1A
	1 r devetletke
	134
	55.99
	6.421
	.555

	
	mala šola
	125
	45.58
	8.608
	.770

	TR_OC1B
	1 r devetletke
	134
	56.37
	7.509
	.649

	
	mala šola
	125
	45.66
	8.170
	.731

	TR_OC2A
	1 r devetletke
	134
	53.24
	7.912
	.684

	
	mala šola
	125
	49.10
	9.705
	.868

	TR_OC2B
	1 r devetletke
	134
	52.80
	7.943
	.686

	
	mala šola
	125
	49.60
	9.356
	.837

	TR_OC3A
	1 r devetletke
	134
	52.23
	7.546
	.652

	
	mala šola
	125
	48.62
	9.852
	.881

	TR_OC3B
	1 r devetletke
	134
	52.88
	7.398
	.639

	
	mala šola
	125
	48.61
	9.290
	.831


Tabela 13: 

Pomembnost razlik za prvo starostno skupino - Risanje

	
	F
	P
	t
	g
	P

	TR_OC1A
	5.888
	.016
	11.086
	257
	.000

	TR_OC1B
	.008
	.929
	10.994
	257
	.000

	TR_OC2A
	14.689
	.000
	3.767
	257
	.000

	TR_OC2B
	8.538
	.004
	2.975
	257
	.003

	TR_OC3A
	9.011
	.003
	3.326
	257
	.001

	TR_OC3B
	2.077
	.151
	4.100
	257
	.000


Slikanje

Primerjava rezultatov na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri slikanju v prvi starostni skupini (mala šola, 1. razred devetletke) kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri naslednjih kriterijih: 1a, 1b, 2b. Pri teh kriterijih gre za strukturalne razlike med skupinama. Vzroke lahko poiščemo v likovnem razvoju. Izrazitejši so interesi za slikarske materiale in pripomočke ter posredno tudi za likovne pojme in njihovo uporabljivost pri izražanju z barvnimi ploskvami. Pri ostalih treh kriterijih, kjer je varianca homogena, pa gre za statistično pomembne razlike med malo šolo in 1. razredom devetletke pri izvajanju likovne tehnike po predstavljenih postopkih (2a) in sicer so višje ocene dosežene po novem učnem načrtu za devetletko. Pri afektivnih kriterijih, da učenci na svojstven in neobičajen način rešijo likovni problem, pri tem pa sledijo lastnim emocijam in zamislim (3a, 3b), pa ne gre za statistično pomembne razlike med starim in novim učnim načrtom, čeprav so višji rezultati pri obeh kriterijih doseženi v 1. razredu devetletke. 

Tabela 14: 

Parametri opisne statistike za prvo starostno skupino - Slikanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TS_OC1A
	1 r devetletke
	134
	53.46
	6.127
	.529

	
	mala šola
	125
	45.83
	8.993
	.804

	TS_OC1B
	1 r devetletke
	134
	54.27
	6.296
	.544

	
	mala šola
	125
	45.63
	8.217
	.735

	TS_OC2A
	1 r devetletke
	134
	51.62
	8.157
	.705

	
	mala šola
	125
	49.11
	8.255
	.738

	TS_OC2B
	1 r devetletke
	134
	51.10
	7.634
	.659

	
	mala šola
	125
	47.69
	10.036
	.898

	TS_OC3A
	1 r devetletke
	134
	50.13
	8.307
	.718

	
	mala šola
	125
	48.08
	10.210
	.913

	TS_OC3B
	1 r devetletke
	134
	49.79
	8.543
	.738

	
	mala šola
	125
	48.27
	10.404
	.931


Tabela 15: 

Pomembnost razlik za prvo starostno skupino - Slikanje

	
	F
	P
	T
	g
	p

	TS_OC1A
	14.817
	.000
	8.027
	257
	.000

	TS_OC1B
	10.466
	.001
	9.541
	257
	.000

	TS_OC2A
	.806
	.370
	2.464
	257
	.014

	TS_OC2B
	15.251
	.000
	3.085
	257
	.002

	TS_OC3A
	2.392
	.123
	1.781
	257
	.076

	TS_OC3B
	1.745
	.188
	1.285
	257
	.200


2. STAROSTNA SKUPINA

Risanje

Primerjava rezultatov na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri risanju v drugi starostni skupini (2. razred devetletke, 1. razred osemletke)) kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri afektivnih kriterijih (3a, 3b). Pri teh kriterijih gre za strukturne razlike med skupinama. Vzrok lahko poiščemo v starostni stopnji in načinih izražanja, povezanih z likovnimi razvojem. Učenci so starejši. Pri pouku likovne vzgoje so pridobivali neposredne izkušnje predvsem na teoretičnem in tudi na praktičnem področju. Stalno usmerjanje učencev v doživljanje likovnih materialov in likovnih pojmov omogoča svojstveno reševanje risarskih problemov in snovanje motivov po lastnih zamislih. Pri ostalih kriterijih, kjer je varianca homogena, pa gre za statistično pomembne razlike med 2. razredom devetletke in 1. razredom osemletke v kognitivnih kriterijih (1a, 1b). V 2. razredu devetletke so doseženi višji rezultati. Pri psihomotoričnih kriterijih pa ne gre za statistično pomembne razlike med starim in novim učnim načrtom, čeprav so nekoliko višji rezultati v 2. razredu devetletke pri obeh kriterijih.

Tabela 16: 

Parametri opisne statistike za drugo starostno skupino - Risanje

	
	RAZRED
	N
	M
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TR_OC1A
	2 r devetletke
	153
	53.80
	7.203
	.582

	
	1 r osemletke
	138
	43.74
	6.928
	.590

	TR_OC1B
	2 r devetletke
	153
	52.48
	7.940
	.642

	
	1 r osemletke
	138
	44.97
	6.935
	.590

	TR_OC2A
	2 r devetletke
	153
	49.01
	8.583
	.694

	
	1 r osemletke
	138
	48.58
	9.204
	.783

	TR_OC2B
	2 r devetletke
	153
	49.10
	8.469
	.685

	
	1 r osemletke
	138
	48.50
	9.858
	.839

	TR_OC3A
	2 r devetletke
	153
	48.95
	7.913
	.640

	
	1 r osemletke
	138
	49.53
	10.072
	.857

	TR_OC3B
	2 r devetletke
	153
	49.47
	7.898
	.639

	
	1 r osemletke
	138
	48.27
	10.332
	.879


Tabela 17: 

Pomembnost razlik za drugo starostno skupino - Risanje

	
	F
	p
	T
	g
	p

	TR_OC1A
	.499
	.480
	12.112
	289
	.000

	TR_OC1B
	.204
	.652
	8.546
	289
	.000

	TR_OC2A
	.702
	.403
	.417
	289
	.677

	TR_OC2B
	3.604
	.059
	.558
	289
	.577

	TR_OC3A
	11.811
	.001
	-.544
	289
	.587

	TR_OC3B
	15.919
	.000
	1.119
	289
	.264


Slikanje

Primerjava rezultatov na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri slikanju v drugi starostni skupini (2. razred devetletke, 1. razred osemletke)) kaže, da gre za statistično pomembne razlike na vseh šestih področjih ocenjevanja, kjer so višji rezultati doseženi pri apliciranju novega učnega načrta (2. razred devetletke).

Tabela 18: 

Parametri opisne statistike za drugo starostno skupino - Slikanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TS_OC1A
	2 r devetletke
	153
	54.55
	6.878
	.556

	
	1 r osemletke
	138
	44.70
	8.245
	.702

	TS_OC1B
	2 r devetletke
	153
	54.74
	7.021
	.568

	
	1 r osemletke
	138
	44.46
	7.290
	.621

	TS_OC2A
	2 r devetletke
	153
	51.70
	8.567
	.693

	
	1 r osemletke
	138
	47.23
	9.599
	.817

	TS_OC2B
	2 r devetletke
	153
	51.94
	8.827
	.714

	
	1 r osemletke
	138
	48.54
	8.551
	.728

	TS_OC3A
	2 r devetletke
	153
	51.18
	8.150
	.659

	
	1 r osemletke
	138
	49.23
	8.303
	.707

	TS_OC3B
	2 r devetletke
	153
	51.20
	7.903
	.639

	
	1 r osemletke
	138
	49.16
	7.758
	.660


Tabela 19: 

Pomembnost razlik za drugo starostno skupino - Slikanje

	
	F
	p
	T
	g
	p

	TS_OC1A
	3.067
	.081
	11.095
	289
	.000

	TS_OC1B
	.309
	.579
	12.245
	289
	.000

	TS_OC2A
	2.772
	.097
	4.201
	289
	.000

	TS_OC2B
	.174
	.677
	3.322
	289
	.001

	TS_OC3A
	.511
	.475
	2.023
	289
	.044

	TS_OC3B
	.901
	.343
	2.212
	289
	.028


b) »DOSEŽKI«

1. DEVETLETKA

Risanje

Primerjava rezultatov na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri risanju uspešnosti v devetletki kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri psihomotoričnih kriterijih (2a, 2b). Pri teh kriterijih gre za strukturne razlike med skupinama. Vzrok lahko poiščemo v neustreznem načinu poučevanja – neproblemski zasnovi risarskih nalog. Še vedno je izpostavljena le izvedba risarskih tehnik oziroma urjenje za obvladovanje ravnanja z risarskimi materiali in pripomočki. 

Pri preostalih kriterijih, kjer je varianca homogena, pa gre za statistično pomembne razlike med obema razredoma v devetletki. Na obeh kognitivnih kriterijih (1a, 1b) so pomembno višji rezultati doseženi v 1. razredu devetletke. Učenci bolj razumejo likovne pojme in razumejo postopke likovne tehnike zaradi načina izvajanja pouka, oziroma učiteljevega posredovanja likovnih pojmov. Prav tako so statistično pomembne razlike pri afektivnih kriterijih, kjer so višji rezultati doseženi v 1. razredu devetletke. Ker so učenci usmerjeni v izrazitejše doživljanje risarskih materialov, risarskih pojmov in motivov, so njihove likovne rešitve spontane in izvirnejše.

Tabela 20: 

Deskriptivna statistika

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TR_OC1A
	1 r devetletke
	134
	55.99
	6.421
	.555

	
	2 r devetletke
	153
	53.80
	7.203
	.582

	TR_OC1B
	1 r devetletke
	134
	56.37
	7.509
	.649

	
	2 r devetletke
	153
	52.48
	7.940
	.642

	TR_OC2A
	1 r devetletke
	134
	53.24
	7.912
	.684

	
	2 r devetletke
	153
	49.01
	8.583
	.694

	TR_OC2B
	1 r devetletke
	134
	52.80
	7.943
	.686

	
	2 r devetletke
	153
	49.10
	8.469
	.685

	TR_OC3A
	1 r devetletke
	134
	52.23
	7.546
	.652

	
	2 r devetletke
	153
	48.95
	7.913
	.640

	TR_OC3B
	1 r devetletke
	134
	52.88
	7.398
	.639

	
	2 r devetletke
	153
	49.47
	7.898
	.639


Tabela 21: 

Primerjava rezultatov
	
	F
	p
	t
	g
	p

	TR_OC1A
	.001
	.972
	2.706
	285
	.007

	TR_OC1B
	2.286
	.132
	4.247
	285
	.000

	TR_OC2A
	6.635
	.011
	4.315
	285
	.000

	TR_OC2B
	4.475
	.035
	3.801
	285
	.000

	TR_OC3A
	.068
	.794
	3.574
	285
	.000

	TR_OC3B
	1.726
	.190
	3.751
	285
	.000


Slikanje

Primerjava rezultatov uspešnosti na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri slikanju v devetletki kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri kriteriju 1a. Pri tem kriteriju gre za strukturno razliko med skupinama. Tudi v tem primeru bi lahko iskali vzrok v načinu poučevanja – učitelj učencem posreduje slikarske pojme, ki jih učenci uporabljajo pri reševanju, ki so jim manj znani. Pri ostalih kriterijih, kjer je varianca homogena, so nekoliko višji rezultati v 2. razredu, vendar pa te razlike niso statistično pomembne.

Tabela 22: 

Deskriptivna statistika - Slikanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TS_OC1A
	1 r devetletke
	134
	53.46
	6.127
	.529

	
	2 r devetletke
	153
	54.55
	6.878
	.556

	TS_OC1B
	1 r devetletke
	134
	54.27
	6.296
	.544

	
	2 r devetletke
	153
	54.74
	7.021
	.568

	TS_OC2A
	1 r devetletke
	134
	51.62
	8.157
	.705

	
	2 r devetletke
	153
	51.70
	8.567
	.693

	TS_OC2B
	1 r devetletke
	134
	51.10
	7.634
	.659

	
	2 r devetletke
	153
	51.94
	8.827
	.714

	TS_OC3A
	1 r devetletke
	134
	50.13
	8.307
	.718

	
	2 r devetletke
	153
	51.18
	8.150
	.659

	TS_OC3B
	1 r devetletke
	134
	49.79
	8.543
	.738

	
	2 r devetletke
	153
	51.20
	7.903
	.639


Tabela 23: 

Primerjava med skupinama - Slikanje
	
	F
	p
	t
	g
	p

	TS_OC1A
	3.936
	.048
	-1.407
	285
	.161

	TS_OC1B
	3.653
	.057
	-.589
	285
	.556

	TS_OC2A
	.739
	.391
	-.079
	285
	.937

	TS_OC2B
	2.285
	.132
	-.854
	285
	.394

	TS_OC3A
	.108
	.743
	-1.078
	285
	.282

	TS_OC3B
	.124
	.725
	-1.450
	285
	.148


2. OSEMLETKA

Risanje

Primerjava rezultatov uspešnosti na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri risanju v osemletki kaže, da varianca ni homogena (Levene test) pri kriteriju 1a. Pri tem kriteriju gre za strukturno razliko med skupinama. Pri preostalih kriterijih, kjer je varianca homogena, so nekoliko višji rezultati v mali šoli, razen pri kriteriju 3a, kjer so nekoliko višji rezultati v 1. razredu. S t-testom smo ugotovili, da te razlike niso statistično pomembne.

Tabela 24: 

Deskriptivna statistika - Risanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TR_OC1A
	mala šola
	125
	45.58
	8.608
	.770

	
	1 r osemletke
	138
	43.74
	6.928
	.590

	TR_OC1B
	mala šola
	125
	45.66
	8.170
	.731

	
	1 r osemletke
	138
	44.97
	6.935
	.590

	TR_OC2A
	mala šola
	125
	49.10
	9.705
	.868

	
	1 r osemletke
	138
	48.58
	9.204
	.783

	TR_OC2B
	mala šola
	125
	49.60
	9.356
	.837

	
	1 r osemletke
	138
	48.50
	9.858
	.839

	TR_OC3A
	mala šola
	125
	48.62
	9.852
	.881

	
	1 r osemletke
	138
	49.53
	10.072
	.857

	TR_OC3B
	mala šola
	125
	48.61
	9.290
	.831

	
	1 r osemletke
	138
	48.27
	10.332
	.879


Tabela 25: 

Primerjava med skupinama
Independent Samples Test

	
	F
	p
	t
	G
	p

	TR_OC1A
	7.779
	.006
	1.914
	261
	.057

	TR_OC1B
	3.468
	.064
	.734
	261
	.463

	TR_OC2A
	.686
	.408
	.452
	261
	.651

	TR_OC2B
	.456
	.500
	.926
	261
	.356

	TR_OC3A
	.062
	.804
	-.741
	261
	.459

	TR_OC3B
	2.252
	.135
	.279
	261
	.781


Slikanje

Primerjava rezultatov uspešnosti na kriterijskih ocenah neodvisnih ocenjevalcev pri slikanju v osemletki kaže, da varianca ni homogena pri dveh kriterijih: 2b in 3b. Pri ostalih kriterijih, kjer je varianca homogena, so nekoliko višji rezultati pri mali šoli na kriterijih 1a, 1b, 2a, ter na kriteriju 3a pri 1. razredu osemletke. Vendar te razlike niso statistično pomembne.

Tabela 26: 

Deskriptivna statistika – Slikanje

	
	RAZRED
	N
	Mean
	Std. Deviation
	Std. Error Mean

	TS_OC1A
	mala šola
	125
	45.83
	8.993
	.804

	
	1 r osemletke
	138
	44.70
	8.245
	.702

	TS_OC1B
	mala šola
	125
	45.63
	8.217
	.735

	
	1 r osemletke
	138
	44.46
	7.290
	.621

	TS_OC2A
	mala šola
	125
	49.11
	8.255
	.738

	
	1 r osemletke
	138
	47.23
	9.599
	.817

	TS_OC2B
	mala šola
	125
	47.69
	10.036
	.898

	
	1 r osemletke
	138
	48.54
	8.551
	.728

	TS_OC3A
	mala šola
	125
	48.08
	10.210
	.913

	
	1 r osemletke
	138
	49.23
	8.303
	.707

	TS_OC3B
	mala šola
	125
	48.27
	10.404
	.931

	
	1 r osemletke
	138
	49.16
	7.758
	.660


Tabela 27: 

Primerjava med skupinama

	
	F
	p
	t
	g
	p

	TS_OC1A
	.622
	.431
	1.057
	261
	.291

	TS_OC1B
	3.800
	.052
	1.220
	261
	.224

	TS_OC2A
	2.637
	.106
	1.695
	261
	.091

	TS_OC2B
	4.299
	.039
	-.741
	261
	.459

	TS_OC3A
	3.348
	.068
	-1.006
	261
	.315

	TS_OC3B
	5.343
	.022
	-.791
	261
	.430


5. INTERPRETACIJA

Z raziskavo smo odgovorili na zastavljena vprašanja (hipoteze):

1. Likovno strokovna usposobljenost učiteljev v devetletni osnovni šoli je večja, a še ne zadostna. Prisotno je še zmeraj nerazumevanje posebnosti likovnih področij, likovne problematike, posebnosti načrtovanja in izvajanja problemskih likovnih nalog, kriterijev vrednotenja in objektivnega ocenjevanja učenčevih dosežkov.

S strokovnimi izpopolnjevanji (moduli) so učitelji pridobili določena znanja v okviru poznavanja posebnosti novega učnega načrta (problemske likovne naloge, procesni in drugi cilji, medpredmetna povezava). Vse pa se pri izvajanju pouka likovne vzgoje ne izkaže kot zelo uspešno, saj učitelji še vedno izvajajo le likovne naloge s področij risanja in slikanja, manj s področij kiparstva in grafike, popolnoma pa izpuščajo naloge s področja prostorskega oblikovanja. Ravno tako se učitelji premalo zavedajo pomembnosti procesnih ciljev in v učnem procesu likovne vzgoje premalo povezujejo praktično likovno dejavnost (likovno izražanje) z doživljajsko in kognitivno aktivnostjo učencev, primerno njihovi starostni stopnji. Učni proces je usmerjen predvsem v izvajanje likovne tehnike – urjenje ročnih spretnosti učencev za obvladovanje likovnih materialov – in v različne načine izražanja. Pri tem pa je učenec prepuščen lastni likovni nadarjenosti in intuiciji. To pa se močno povezuje z vrednotenjem in ocenjevanjem njegovih dosežkov, ki je zelo subjektivno. Učitelji vrednotijo in ocenjujejo nastale likovne izdelke po nadarjenosti posameznega učenca, zanemarjajo ali pa celo izpuščajo pa ovrednotenje celovitega napredka učenca v procesu dela v učni uri.

2. V okviru celostnega likovnega razvoja učencev (na afektivnem, psihomotoričnem in kognitivnem področju) ugotavljamo, da nov način poučevanja po ciljno zasnovanem učnem načrtu v devetletni osnovni šoli (problemski način) zagotavlja večjo uspešnost le učencem drugega razreda devetletne osnovne šole, saj je pri njih opaziti nekoliko več razumevanja risarskih in slikarskih pojmov in večjo spretnost njihove uporabe pri praktični rešitvi likovne naloge. Še bolj kot risarske obvladujejo slikarske materiale, z njimi tudi bolj občutljivo rokujejo. Se pa spontano in izvirno izražajo pri risanju in slikanju. 

Rezultati uspešnosti učencev prvega razreda pa na področju risanja in slikanja izkazujejo še izrazito neustrezen (neproblemski) način izvajanja učnega procesa likovne vzgoje, torej način, ki ne omogoča njihovega celostnega likovnega razvoja. Učenci obvladujejo le risarske in slikarske materiale in pripomočke in na samosvoj način rešujejo zastavljeno nalogo, ki je usmerjena predvsem v reševanje likovne tehnike v okviru izbranega likovnega motiva. Pri upodabljanju motivov pa sledijo lastnim zamislim.

         
Ob primerjanju uspešnosti učencev prvega in drugega razreda devetletne osnovne šole na področju slikanja in risanja pa smo ugotovili večjo uspešnost mlajših učencev. In to pri obvladovanju postopkov za izvedbo likovne tehnike in upodabljanju motiva z lastnimi zamislimi. Kar je povezano z načinom poučevanja, saj so učenci usmerjeni predvsem v usvajanje veščin za ravnanje z likovnimi materiali in se celostno likovno ne razvijajo. Elementarno usvajanje likovnih pojmov se izpušča, kar onemogoča besedno komunikacijo med učitelji in učenci in nadaljnjo nadgradnjo spoznavanja likovnih pojmov ter spontano likovno izražanje.
     3.  Učitelji trdijo, da večja možnost uporabe raznolikih likovnih materialov vpliva na uspešno rešitev problemskih likovnih nalog. Prepuščanje nabave likovnih materialov posameznemu učencu povzroči nabavo neenakih materialov, posebej pa še pripomočkov, kar je povezano s finančno zmožnostjo staršev. To onemogoča tudi objektivno vrednotenje in ocenjevanje nastalih likovnih izdelkov – ne temelji na enakih možnostih nastajanja likovnega izdelka glede uporabljenega likovnega materiala (npr. kvaliteta vodenih barvic, voščenk, čopičev …) Šola ne prispeva finančnih sredstev za nabavo likovnih materialov.

Risanje
	Kriterij
	RAZLIKE
	USPEŠNOST

	
	prva starostna skupina
	druga starostna skupina
	devetletka
	osemletka

	
	Mš
	1r_9
	1r_8
	2r_9
	1r_9
	2r_9
	mš
	1r_9

	1A
	/
	stat. pomembna.

<
	stat. pomembna

>
	/

	1B
	stat. pomembna

 < 
	stat. pomembna

<
	stat. pomembna

>
	>

	2A


	/
	<
	/
	>

	2B


	/
	<
	/
	>

	3A
	/
	/
	stat. pomembna

>
	<

	3B
	stat. pomembna

 <
	/
	stat. pomembna

>
	>


Slikanje

	Kriterij
	RAZLIKE
	USPEŠNOST

	
	prva starostna skupina
	druga starostna skupina
	devetletka
	osemletka

	
	mš
	1r_9
	1r_8
	2r_9
	1r_9
	2r_9
	mš
	1r_9

	1A
	/
	stat. pomembna

<
	/
	>

	1B
	/
	stat. pomembna 

<
	<
	>

	2A
	stat. pomembna

<
	stat. pomembna <
	<
	>

	2B
	/
	stat. pomembna

<
	<
	/

	3A
	<
	stat. pomembna

<
	<
	<

	3B
	<
	stat. pomembna

<
	<
	/


SKLEPNE MISLI

V učnem procesu likovne vzgoje naj bi učitelj že od prvega razreda naprej spodbujal likovno aktivnost učencev, tako na teoretičnem kot na praktičnem področju. Poučevanje in učenje učencev skupaj z učiteljem naj bi torej pri likovni vzgoji prestavljalo ustvarjalno in konstruktivno obliko umske in psihomotorične dejavnosti že v najzgodnejšem obdobju šolanja. Izhodišča za takšno poučevanje/učenje zajema že učni načrt za likovno vzgojo, natančnejše smernice pa učbeniki in priročniki k učbenikom ter didaktični priročniki za likovno vzgojo. 

Učitelj mora v sodobno organiziranem (problemskem) pouku učencem podajati likovne izkušnje, ki zvišujejo njihovo občutljivost za fizični svet, urejajo občutke, burijo domišljijo ter omogočajo besedno ter likovno izražanje z različnimi likovnimi materiali. Nujno je, da učenci elementarne likovne simbole, ki predstavljajo likovno izražanje, tudi razumejo in znajo interpretirati. Zato je pri pouku likovne vzgoje poleg praktične likovne dejavnosti (likovnega izražanja) potrebna kognitivna aktivnost – usvajanje likovnih pojmov (seveda primerna starostni stopnji). Izrazito pomembno učno sredstvo za učenca je učbenik, ki mu spodbuja miselne procese in mu s pomočjo slikovnega gradiva iz narave in okolja in umetniških del omogoča vizualno predstavitev spoznanih likovnih pojmov in njihovo obnavljanje, zapisanih v standardih znanja v učnih načrtih. Poleg miselnih spretnosti pa mora učitelj v učencih spodbuditi tudi razvoj izvršnih spretnosti – ravnanje z likovnimi materiali in orodji ter doživljajske naravnanosti. Neposredna združitev zapisanega vodi v ustvarjalno in izvirno likovno izražanje že najmlajših učencev. 

Ta raziskava izkazuje stopnjo še precej šibke likovne strokovne usposobljenosti učiteljev, ki poučujejo v devetletni osnovni šoli, in celovite likovne uspešnosti (na teoretičnem in praktičnem področju) učencev v devetletni osnovni šoli.

Likovno izražanje (risanje, slikanje), ob katerem so se aktivirali kognitivni dejavniki v tesni povezavi s čustvenimi in motoričnimi, je bilo možno doseči s problemskim načinom pouka. Reševanje likovnih problemov predstavlja tudi v najzgodnejšem obdobju najuspešnejšo obliko učenja, pri katerem ima vsak učenec možnost postopoma dvigovati raven zaznavanja, likovnega mišljenja, domišljije, pomnjenja pa tudi miselnih strategij, kot so razčlenjanje, vcelotenje in vrednotenje.

Likovna dejavnost učencev v učnem procesu likovne vzgoje tudi v najzgodnejšem vzgojno-izobraževalnem obdobju ne more biti odvisna le od njihove nadarjenosti, spontanosti in intuicije, temveč predvsem od načina učiteljevega poučevanja, ki je rezultat njegove strokovne usposobljenosti, ustvarjalnosti in angažiranosti v učnem procesu.

Zasnovanost likovnih nalog, ki jih predvideva učni načrt, torej sovpliva na ustvarjalno likovno izražanje učencev in večje razumevanje likovnih pojmov, ki si jih učenci pridobivajo ob učiteljevi razlagi, demonstriranju učnih sredstev v razredu ali s pomočjo neposrednega opazovanja v naravi in okolju.

Rezultate razumevanja likovnih pojmov učenci uspešno izkazujejo verbalno v komunikaciji z učiteljem in z likovnim izražanjem, kar potrjuje uporabnost poznavanja likovnih pojmov. Pri risarskem in slikarskem izražanju izkazujejo uspešno razumevanje črtnih in barvnih vrednot, poznavanje in razumevanje risarskih in slikarskih materialov, posebnosti postopkov izvedbe slikarskih in risarskih tehnik. Za to pa so potrebni ustrezni materiali, ki jih morajo učenci dobiti v šoli. Le tako bo zagotovljena kvaliteta likovnih materialov, vsi učenci bodo lahko uporabljali  materiale iste kvalitete in pridobivali zmožnost za občutljivo ravnanje z njimi in njihovimi pripomočki. 

Sodoben način poučevanja in ustrezni likovni materiali vplivajo tudi na zbrano vživljanje in čustveno izražanje motivov,  seveda pa tudi na estetski in socialni razvoj vsakega učenca.
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1. UVOD

Pri nas so se korenite spremembe v vzgoji in izobraževanju začele v devetdesetih letih prejšnjega stoletja. Utemeljene so z Belo knjigo o vzgoji in izobraževanju (1995).

Kurikularna prenova glasbene vzgoje se je v praksi pričela z oblikovanjem novega učnega načrta, ki je bil za devetletno osnovno šolo pripravljen v maju leta 1998. Oblikovala ga je Nacionalna predmetna kurikularna komisija za glasbeno vzgojo. Pri pripravi učnega načrta je poleg stroke upoštevala navodila Bele knjige in mnenja ter pripombe, ki so jih učitelji glasbene vzgoje pripravili v študijskih skupinah.

Uspešnost kurikularne prenove glasbene vzgoje (pa tudi drugih predmetnih področij) je poleg ustrezno sestavljenega učnega načrta, pomembno odvisna od učitelja, od njegove splošne strokovne in pedagoško-psihološke usposobljenosti, od njegove didaktične in strokovne neposredne priprave na prenovo in od družbenoekonomskih razmer, ki zagotavljajo prenovi materialno osnovo. Zato smo v evalvacijski študiji tem dejavnikom posvetili posebno pozornost.

Z evalvacijsko študijo kurikularne prenove glasbene vzgoje smo želeli ugotoviti, v čem se razlikuje učni načrt za glasbeno vzgojo v novem kurikulu od starega, kako in v kolikšni meri so bili na prenovo pripravljeni učitelji in kako se kurikularna prenova glasbene vzgoje uresničuje v praksi. Zanimali so nas učinki prenove, ki so usmerjeni v učenca. Zato smo preučevali dosežke glasbene vzgoje v novem kurikulu (devetletka) in jih primerjali z dosežki v starem kurikulu (osemletka in mala šola). Zanimalo nas je, kako in koliko se temeljni cilji in načela kurikularne prenove uresničujejo v vzgojno-izobraževalnem procesu in kako ter koliko izvajanje novih rešitev vpliva na glasbeni razvoj otrok. Ti podatki so ključni pri evalvaciji uspešnosti kurikularne prenove.

Evalvacija se je ukvarjala z naslednjimi vprašanji:

· učni načrt v novem kurikulu,

· koliko so bili učitelji pripravljeni na novi kurikul,

· kako in koliko se temeljni cilji in načela kurikularne prenove uresničujejo v praksi,

· kako in koliko nove kurikularne rešitve vplivajo na otrokov glasbeni razvoj,

· materialna opremljenost za izvajanje kurikularne prenove glasbene vzgoje.

V evalvaciji kurikularne prenove smo zajeli naslednje vsebinske sklope:

· Metodična in didaktična pripravljenost vzgojiteljic in vzgojiteljev, razrednih učiteljic in učiteljev na kurikularno prenovo.

· Kurikularna prenova, strokovna avtonomija in odgovornost (vzgojiteljic in vzgojiteljev,) učiteljic in učiteljev pri načrtovanju ter izvajanju glasbene vzgoje.

· Kurikularna prenova in različni vidiki individualizacije in diferenciacije pri glasbeni vzgoji.

· Kurikularna prenova in razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj pri otrocih.

· Kurikularna prenova in materialna opremljenost šol.

Iz rezultatov dosedanjih raziskav ciljnega načrtovanja pouka in usposobljenosti učiteljev za izvajanje kurikularnih novosti ter materialnih pogojev predvidevamo, da so učiteljice le delno usposobljene za izvajanje novega kurikula. Tudi materialna opremljenost šol ne ustreza zahtevam novega kurikula za izvajanje glasbene vzgoje (raziskave podiplomskega študija na Pedagoški fakulteti v Ljubljani).

Prav tako smo analizirali primerljive programe za glasbeno vzgojo v nekaterih evropskih državah (Italija, Avstrija, Nemčija, Velika Britanija, Norveška). Izsledki analiz učnih načrtov za glasbeno vzgojo v teh državah kažejo na manjši poudarek problemsko zasnovanega glasbenega pouka, ki vodi v manjšo ustvarjalnost učencev.

Pričakovani rezultati kurikularne prenove:

Od kurikularne prenove pričakujemo pomembne razlike med starimi, ki temeljijo na predpisanih glasbenih vsebinah, in novimi rešitvami, ki omogočajo ciljno in razvojno načrtovanje glasbene vzgoje, kar omogoča celostni glasbeni razvoj otrok (maksimalni razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj), večjo strokovno avtonomijo in odgovornost učiteljic in učiteljev pri načrtovanju ter izvajanju glasbene vzgoje, večjo povezanost glasbe z drugimi učnimi vsebinami, uvajanje različnih oblik individualizacije in diferenciacije in večjo uporabo izražanja z glasbo in poglobljeno razumevanje in doživljanje glasbe, torej izboljšanje glasbene vzgoje v vseh elementih, ki so ciljno opredeljeni v novem učnem načrtu.

Domnevamo pa tudi, da bo kljub ustreznemu kurikulu in spremljajočimi strokovnimi gradivi prenova glasbene vzgoje manj uspešna zaradi:

· splošnega podcenjevalnega odnosa posameznikov in družbe, vodstev šol in ustreznih strokovnih služb do predmeta,

· prešibke strokovne in didaktične pripravljenosti razrednih učiteljic in učiteljev glasbene vzgoje na kurikularno prenovo,

· pomanjkljiva materialna in prostorska opremljenost šol za izvajanje predmeta.

Na osnovi rezultatov raziskave bomo predlagali:

· izboljšave vzgojno izobraževalnega procesa v elementih, ki jih bo raziskava opredelila kot pomanjkljive (metode in oblike dela),

· ustrezne vsebine stalnega strokovnega izpopolnjevanja prosvetnih delavcev,

· spremembe in dopolnitve v didaktičnih gradivih,

· ustreznost materialnih pogojev.

2. UČNI NAČRT ZA GLASBENO VZGOJO V NOVEM KURIKULU

2.1. Opredeljenost predmeta v učnem načrtu

V učnem načrtu je glasbena vzgoja opredeljena tako:

»Glasba je človekova kulturna potreba v vseh časih. Izraža njegovo neusahljivo željo po oblikovanem zvočnem okolju, zvočni komunikaciji in ustvarjalnosti. S svojo univerzalno zvočno govorico je široko odprta zakladnica obče človeške kulture. V posameznih okoljih poudarjajo njene vrednote kot nenadomestljive dokaze kulturne samobitnosti.

Glasba potrebuje vzore in učenje, ki omogoča stik z njenimi vrednotami. Sodobna glasbena vzgoja se napaja pri glasbeni umetnosti in glasbeno pedagoški znanosti. Umetnost jo opredeljuje kot glasbeno produkcijo (ustvarjalnost), reprodukcijo (poustvarjalnost) in recepcijo (ustvarjalno sprejemanje).

Glasbenopedagoška znanost usmerja in razvija posameznikove glasbene sposobnosti, spretnosti in znanja, ki mu določajo faze in ravni muzikalnosti. V ustvarjalnostnih oblikah nakazuje temeljno metodo glasbenega učenja z interakcijo izvajanja in poslušanja glasbe. Njene interdisciplinarne povezave omogočajo široko razgledanost na mnogih umetniških in znanstvenih področjih.

V zadnjem času je v ospredju raziskav glasbena inteligenca kot ena izmed sedmih lastnosti človeškega uma, ta pa ni pomembna le za glasbeni razvoj, temveč tudi za sposobnost mišljenja in sodobno multimedijsko komunikacijo. Učencem odpira svet višjih kulturnih potreb, jih osvešča za umetniške vrednote in ekologijo zvočnega okolja ter jim razvija kritičnost in estetsko občutljivost. Glasbena vzgoja v osnovni šoli ponuja učencu temeljne izkušnje:

· za selektivno in aktivno poslušanje glasbe v okviru medijskih programov in glasbenih prireditev;

· za sodelovanje v pevskih zborih in drugih glasbenih dejavnostih;

· za nadaljnje izobraževanje, ki spodbuja globlje zanimanje za glasbo ali študij oziroma poklic, katerega sestavni del je tudi glasba.

Glasbeno življenje mora na šoli dopolnjevati polnovredno kulturno vzdušje in oblikovati zdravo zvočno okolje. Glasbeni pouk vnaša v šolsko delo s svojo odprtostjo in zvočnim jezikom spremenjeno in sproščeno komunikacijo.« (Učni načrt za glasbeno vzgojo).

V nadaljevanju so navedeni splošni cilji predmeta:
· vzbujati veselje in pozitivna čustva do glasbe;

· zbujati zanimanje za različne oblike glasbenega udejstvovanja;
· oblikovati pozitiven odnos do slovenske in svetovne glasbene kulture;
· spoznavati pomen glasbenih vrednot za slovensko samobitnost in evropsko umetnost;
· razvijati odgovornost in smisel za sodelovanje pri skupnem muziciranju;
· peti in igrati ter poustvarjati glasbene vsebine;
· aktivno poslušati glasbo, jo doživljati in prepoznavati njene značilnosti;
· navajati na selektivno izbiro glasbenih programov glede na različne življenjske okoliščine;
· vzgajati za zdravo zvočno okolje;
· razvijati kriterije vrednotenja;
· ustvarjati glasbo, sproščati lastne zvočne zamisli in domišljijo ter preizkušati procese glasbenega oblikovanja;
· izražati glasbena doživetja in predstave gibalno-rajalno, plesno, likovno in besedno;
· spoznavati povezavo glasbe z materinščino, tujimi jeziki in drugimi zvrstmi umetnosti;
· razvijati glasbene sposobnosti (melodični, ritmični, harmonski posluh, estetsko oblikovanje, muzikalnost) in izvajalske spretnosti (tehniko petja in igranja glasbil šolskega instrumentarija) ob glasbenih dejavnostih;
· odkrivati zakladnico glasbene literature, njene ustvarjalce in poustvarjalce;
· razumeti bistvene pojme, zakonitosti in podatke o glasbenih izraznih prvinah, sredstvih, oblikah in zvrsteh, ki omogočajo razumevanje glasbe;
· poznati temeljne značilnosti glasbenih zapisov in osnovno orientacijo v njih;
· vrednotiti glasbene sporede in se orientirati v napovedih, priročni literaturi ter zvočnih zbirkah;
· se navajati na sodobno glasbeno tehnologijo;
· poznati aktualne informacije o glasbenem šolstvu in glasbenih poklicih.

V učnem načrtu so za vsak razred posebej navedeni opreativni cilji predmeta, glasbene dejavnosti ter predlagane tematskoinformativne in glasbenoumetniške vsebine ter glasbenorazvojni dosežki.

Ob koncu vsakega triletja pa so še Specialnodidaktična priporočila, Medpredmetne povezave in Temeljni standardi znanja ob zaključku vsakega vzgojno-izobraževalnega obdobja.

Glasbena vzgoja potrebuje ustrezno usposobljene vzgojitelje in učitelje. V učnem načrtu so v poglavju Znanja izvajalcev učnega načrta navedene strokovne in pedagoške zahteve za poučevanje predmeta v vsakem učnovzgojnem obdobju.

V učnem načrtu so navedeni tudi izvedbeni standardi in normativi, ki določajo oblike preverjanja in ocenjevanja, materialne pogoje in priporočajo literaturo.

Za izvedbo učnega načrta je glasbeni vzgoji v novem kurikulu namenjeno naslednje število ur:

Tabela 1: Letno število ur glasbene vzgoje v devetletki po razredih

	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.
	razred:

razred:

razred:

razred:

razred:

razred:

razred:

razred:

razred:
	70 ur

70 ur

70 ur

52 ur

52 ur

35 ur

35 ur*

35 ur*

35 ur*


*V 7., 8. in 9. razredu si učenci lahko izberejo glasbo kot izbirni predmet, eno uro tedensko. Glasbena vzgoja je tudi med izbirnimi vsebinami Nacionalnega preverjanja znanj ob koncu devetletke.

Analiza učnega načrta je pokazala, da je ciljno in razvojno naravnan in da poudarja procesno razvojni vidik sodobne glasbene vzgoje.

Ciljno in razvojno načrtovanje glasbene vzgoje omogoča celostni glasbeni razvoj otrok (maksimalni razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj). Učiteljicam in učiteljem daje večjo strokovno avtonomijo in odgovornost pri načrtovanju ter izvajanju glasbene vzgoje. Omogoča večjo povezanost glasbe z drugimi učnimi vsebinami. Zahteva uvajanje različnih oblik individualizacije in diferenciacije ter večjo uporabo izražanja z glasbo in poglobljeno razumevanje in doživljanje glasbe, torej izboljšanje glasbene vzgoje v vseh elementih, ki so ciljno opredeljeni v novem učnem načrtu.

2.2. Mnenje učiteljic o novem učnem načrtu

Zanimalo nas je, kako ocenjujejo učiteljice novi učni načrt za glasbeno vzgojo. V ta namen smo izdelali anketni vprašalnik. Z njim smo zbrali podatke o mnenju učiteljic o novem učnem načrtu za glasbeno vzgojo.

Anketirali smo učiteljice v različnih krajih Slovenije, ki so poučevale v prvih dveh razredih devetletne osnovne šole. Zajete so bile vse pokrajine Republike Slovenije.

Anketni vprašalnik smo poslali na šole, ki so uvedle devetletno osnovno šolo. Vodstvo šol smo prosili, naj na vprašanja v anketnem vprašalniku odgovorijo učiteljice, ki učijo v devetletki, in izpolnjenega vrnejo v kuverti, ki smo jo priložili in na kateri je bil naš naslov s poštno znamko. Izpolnjen anketni vprašalnik nam je vrnilo 24 učiteljic in vzgojiteljic.

Odgovore smo statistično obdelali. Vse statistične postopke smo opravili s statističnim programom SPSS za osebne računalnike. S frekvenčno analizo smo izračunali parametre deskriptivne statistike.

2.2.1 Rezultati z analizo:

Tabela 2: Ali so po vašem mnenju v učnem načrtu splošni cilji za glasbeno vzgojo v 1. in 2. razredu jasno in razumljivo opredeljeni?

	Razumljivost splošnih ciljev v UNPRIVATE
	f
	f %

	da
	18
	75.0

	delno
	6
	25.0

	Skupaj
	24
	100.0


Vidimo, da 75% anketiranih učiteljev meni, da so splošni cilji glasbene vzgoje v učnem načrtu jasni in razumljivi, 25% pa meni, da so delno razumljivi. Nobenega učitelja pa ni bilo, ki bi menil, da splošni cilji za glasbeno vzgojo v učnem načrtu niso jasno in razumljivo opredeljeni.

Tabela 3: Ali so po vašem mnenju v učnem načrtu za glasbeno vzgojo v 1. in 2. razredu predlagane glasbene vsebine jasne in razumljive?

	Razumljivost predlaganih glasbenih vsebin v UNPRIVATE
	f
	f %

	Da
	23
	95.8

	Ne
	1
	4.2

	Skupaj
	24
	100.0


95,8% anketiranih učiteljev razume v učnem načrtu predlagane glasbene vsebine, le enemu ali 4,2% so nerazumljive.

Tabela 4: Ali so po vašem mnenju splošni cilji za glasbeno vzgojo v 1. in 2. razredu ustrezni razvojni stopnji in sposobnostim učencev?

	Ustreznost splošnih ciljev v UN razvojni stopnji otrokPRIVATE

	f
	f %

	da
	17
	70.8

	delno
	7
	29.2

	Skupaj
	24
	100.0


Vidimo, da 70,8% anketiranih učiteljev ocenjuje, da so vzgojno-izobraževalni cilji v učnem načrtu ustrezni razvojni stopnji učencev, 29,2% pa meni, da so delno ustrezni.

Tabela 5: Ali po vašem mnenju učne vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov omogočajo medpredmetne povezave?

	Možnost medpredmetnih povezavPRIVATE
	f
	f %

	da
	19
	79.2

	delno
	5
	20.8

	Skupaj
	24
	100.0


79,2% anketiranih učiteljev meni, da vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov v učnem načrtu omogočajo medpredmetne povezave, 20,8% pa meni, da jih le delno. 

Tabela 6: Ali po vašem mnenju učne vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov omogočajo učno individualizacijo in diferenciacijo?

	Možnost individualizacije in diferenciacijePRIVATE
	f
	f %

	da
	12
	50.4

	delno
	11
	45.8

	ne
	1
	4.2

	Skupaj
	24
	100.0


Individualizacija in diferenciacija pri glasbeni vzgoji zahtevata dobro strokovno glasbeno pripravljenost učiteljev. Domnevamo, da zaradi tega meni le 50% anketiranih učiteljev, da vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov omogočajo učno individualizacijo in diferenciacijo, 45,8% pa jih meni, da jo omogočajo le delno, en učitelj ali 4,2% je mnenja, da individualizacija in diferenciacija pri glasbeni vzgoji glede na učni načrt ni mogoča.

Iz rezultatov statistično obdelanih odgovorov na anketna vprašanja ugotavljamo, da večina učiteljev pozitivno ocenjujejo nov učni načrt za glasbeno vzgojo. 

3. UČITELJI V NOVEM KURIKULU 

Pomemben dejavnik uspešnosti šolske prenove je učitelj. Za zbiranje podatkov o mnenjih in odnosih učiteljev do šolske prenove smo izdelali anketni vprašalnik. Z njim smo zbrali podatke od učiteljic, ki so bili med prvimi praktično vključene v novi kurikul. Zanimala nas je njihova izobrazba, delovne izkušnje in strokovna in pedagoška pripravljenost na novosti pri glasbeni vzgoji. Še posebno so nas zanimali njihovi predlogi za izboljšanje kakovosti glasbenega pouka. 

Anketirali smo učiteljice v različnih krajih Slovenije, ki so poučevale v prvih dveh razredih devetletne osnovne šole. Zajete so bile vse pokrajine RS.

Anketni vprašalnik smo poslali na šole, ki so uvedle devetletno osnovno šolo. Vodstvo šol smo prosili, naj na vprašanja v anketnem vprašalniku odgovorijo učiteljice, ki učijo v devetletki in izpolnjenega vrnejo v priloženi kuverti z našim naslovom in poštno znamko. Izpolnjen anketni vprašalnik nam je vrnilo 24 učiteljic in vzgojiteljic.

Odgovore smo statistično obdelali. Vse statistične postopke smo opravili s statističnim programom SPSS za osebne računalnike. S frekvenčno analizo smo izračunali parametre deskriptivne statistike.

Tabela 7: Stopnja izobrazbe anketiranih učiteljic

	Stopnja izobrazbe
	f
	f %

	Srednja
	4
	16.7

	Višja
	13
	54.2

	Visoka
	7
	29.2

	Skupaj
	24
	100.0


Iz tabele vidimo, da ima dobra polovica anketirank višjo izobrazbo, kar pomeni, da med njihovim rednim študijem ni bila obravnavana prenova glasbene vzgoje, prav tako ne tudi pri tistih, ki imajo srednjo izobrazbo. Le 29,2% učiteljic je obravnavalo po študijskem programu rednega šolanja prenovo glasbene vzgoje.

Tabela 8: Pedagoške delovne izkušnje anketiranih učiteljic

	Leta delovnih izkušenj
	f
	f %

	1 - 5
	6
	25.0

	6 - 12
	5
	20.9

	13 - 20
	9
	37.4

	nad 20
	4
	16.8

	Skupaj
	24
	100.0


Delovne izkušnje so pri učiteljicah poleg stalnega strokovnega izpopolnjevanja, pomemben dejavnik za uspešno uvajanje novosti v glasbeno vzgojo. Iz tabele je razvidno, da so delovne izkušnje učiteljic, ki so bile vključene v devetletno osnovno šolo, enakomerno porazdeljene od 2 do 32 let, zato delovne izkušnje učiteljic niso pomembno vplivale na rezultate preučevanja uspešnosti prenove glasbene vzgoje. Za evalvacijo novega kurikula pa je ta podatek pomemben, ker nam pove, da v šolski prenovi sodelujejo učiteljice vseh starosti, od začetnic do izkušenih.

Tabela 9: Sodelovanje v kurikularni prenovi v študijskih skupinah

	Sodelovanje v kurikularni prenovi
	f
	f %

	Da
	17
	70.8

	Ne
	7
	29.2

	Skupaj
	24
	100.0


Iz tabele je razvidno, da je skoraj tri četrtine anketiranih učiteljic aktivno sodelovalo s svojimi predlogi in pripombami v študijskih skupinah pri oblikovanju novega učnega načrta za glasbeno vzgojo, kar pomeni, da so bile seznanjene z novostmi, vendar to še ne pomeni, da so tudi že strokovno in didaktično nanje pripravljene.

Tabela 10: Udeležba na seminarjih za poučevanje glasbene vzgoje v prvem triletju devetletke:

modul 3 – opisno ocenjevanje pri glasbeni vzgoji

modul 5 – integracija glasbe z drugimi učnimi vsebinami v prvem triletju

modul 7 – glasbena, likovna in športna vzgoja v prvem triletju

Na to vprašanje je odgovorilo 21 učiteljic. 54.4% (11) učiteljic se ni udeležilo nobenega od treh modulov. Samo enega modula sta se udeležili dve (9.6%) učiteljici in sicer modul 3 in modul 5. Izobraževanja na dveh modulih so se udeležile tri (14.3%) učite-ljice, in sicer dve 3. in 5. ter ena 3. in 7. modula. Izobraževanja na vseh treh modulih pa se je udeležilo 5 (23.8%) učiteljic.

Iz tabele je razvidno, da se polovica učiteljic še ni udeležila nobenega seminarja za poučevanje glasbene vzgoje v prvem triletju. 20,8% učiteljic se je udeležilo vsebinsko treh različnih seminarjev, 12,5% dveh, 16,8% pa enega.

Domnevamo, da polovica učiteljic ni bila ne strokovno in ne didaktično pripravljena na poučevanje glasbene vzgoje v novem kurikulu, delno je bila pripravljena ena četrtina in ena četrtina dobro.

Tabela 11: Mnenja anketirank, o lastni strokovni pripravljenosti za poučevanje glasbene vzgoje v prvem triletju devetletke?
	Pripravljenost za poučevanje v novem kurikuluPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	15
	62.5

	
	delno
	6
	25.0

	
	ne
	3
	12.5

	
	Total
	24
	100.0


Rezultati na to vprašanje se ujemajo s prejšnjimi ugotovitvami - tabela 10: Udeležba na seminarjih za poučevanje glasbene vzgoje v prvem triletju devetletke. Le 62,5% vprašanih, približno toliko kolikor je obiskovalo seminarje, meni, da so dobro pripravljene za poučevanje glasbene vzgoje v prvem triletju devetletke. Druge menijo, da so delno ali pa da sploh niso pripravljene.

Tabela 12: Upoštevanje novega učnega načrta pri glasbeni vzgoji

	Upoštevanje novega UNPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	18
	75.0

	
	delno
	5
	20.8

	
	ne
	1
	4.2

	
	Total
	24
	100.0


Izvajanje šolske reforme je pomembno povezano z upoštevanjem novega učnega načrta. Le pri 75% učiteljih poteka glasbena vzgoja po novem učnem načrtu, 20,8% ga le delno upošteva, ena učiteljica ali 4,2% pa ga sploh ne upošteva. 

Tabela 13: Materialna opremljenost šole glede na standarde v učnem načrtu za  izvajanje glasbene vzgoje

	Materialna opremljenostPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	10
	41.7

	
	delno
	10
	41.7

	
	ne
	4
	16.7

	
	Total
	24
	100.0


Iz tabele vidimo, da so šole v povprečju slabo materialno opremljene za izvajanje glasbene vzgoje. Le 41,7% jih je materialno ustrezno opremljenih, prav toliko delno, 16,7% pa je neopremljenih.

Tabela 14: Ustreznost didaktičnih gradiv razvojni stopnji in sposobnostim učencev
	Ustreznost didaktičnih gradivPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	19
	79.2

	
	delno
	4
	16.7


	
	Total
	23
	95.8

	Missing
	9
	1
	4.2

	Total
	24
	100.0


79,2% učiteljev meni, da so didaktična gradiva za glasbeno vzgojo ustrezna razvojni stopnji otrok in njihovim sposobnostim, 16,7% ocenjuje njihovo ustreznost kot delno, en učitelj pa na vprašanje ni odgovoril.

Tabela 15: Ustreznost števila ur glasbene vzgoje, določenih s predmetnikom s cilji glasbene vzgoje v učnem načrtu

	Ustreznost števila urPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	19
	79.2

	
	delno
	2
	8.3

	
	Total
	21
	87.5

	Missing
	9
	3
	12.5

	Total
	24
	100.0


79,2% učiteljev meni, da je glasbeni vzgoji namenjeno ustrezno število ur, 8,3% učiteljev se s tem ne strinja, 12,5% pa je neopredeljenih.

Tabela 16: Ali je kurikularna prenova glasbene vzgoje zadovoljila vaša pričakovanja?

	Pričakovanja kurikularne prenovePRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	v celoti
	12
	50.0

	
	delno
	11
	45.8

	
	Total
	23
	95.8

	Missing
	9
	1
	4.2

	Total
	24
	100.0


Uresničevanje kurikularne prenove v praksi je pomembno odvisna od izpolnjenih pričakovanj in želja oziroma zadovoljstva učiteljev s predmetom. 50% učiteljem je kurikularna prenova zadovoljila njihova pričakovanja, 45,8% pa le delno. En učitelj ali 4,2% na vprašanje ni odgovoril.

Tabela 17: Dejavnosti, ki so pogoste pri vašem glasbenem pouku

	Glasbene dejavnostiPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	0
	1
	4.2

	
	13
	2
	8.3

	
	123
	9
	37.5

	
	124
	2
	8.3

	
	134
	1
	4.2

	
	1234
	9
	37.5

	
	Total
	24
	100.0


1 – petje

2 – igranje na otroška glasbila

3 – poslušanje

4 – ustvarjalnost

o – ni odgovora

Končni cilj glasbene vzgoje v prenovljenem kurikulu je celostni glasbeni razvoj učencev, zato morajo biti v glasbeno vzgojo vključene različne glasbene dejavnosti: petje, igranje na otroška glasbila, poslušanje in ustvarjanje. Le 37,5% učiteljev vključuje v glasbeno vzgojo vse v učnem načrtu predvidene glasbene dejavnosti. Dve tretjini učiteljev vsaj ene dejavnosti ne izvajajo, zato pri njih ne moremo pričakovati celostnega glasbenega razvoja učencev.

Tabela 18: Za katero glasbeno dejavnost ste najmanj strokovno usposobljeni?
	glasbene dejavnostiPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	igranje na otroška glasbila
	6
	25.0

	
	poslušanje
	1
	4.2

	
	ustvarjanje
	13
	54.2

	
	Petje in ustvarjanje
	1
	4.2

	
	Total
	21
	87.5

	Missing
	0
	3
	12.5

	Total
	24
	100.0


Največ učiteljev ima težave z ustvarjalnostjo pri glasbeni vzgoji. Ustvarjalnost pri glasbeni vzgoji pa je pomembna dejavnost. V sodobnem glasbenem pouku je ustvarjalnost raziskovalni proces in aktivna metoda in oblika učenja. Skoraj ena četrtina učiteljev ima težave z igranjem na otroška glasbila, to pomeni, da imajo ti učitelji pomanjkljivo razvite glasbene spretnosti. Razvite glasbene spretnosti pa so pomemben dejavnik za razvoj drugih glasbenih dejavnosti in znanj ter sposobnosti, ki omogoča doživeto glasbeno interpretacijo.

Tabela 19: Materialna opremljenost šole za glasbeno vzgojo

	Matrialna opremaPRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	da
	4
	16.7

	
	delno
	11
	45.8

	
	ne
	8
	33.3

	
	Total
	23
	95.8

	Missing
	9
	1
	4.2

	Total
	24
	100.0


Na tabeli vidimo, da ima le ena petina učiteljev ustrezno materialno opremo za poučevanje glasbene vzgoje z zahtevami učnega načrta, ena tretjina slabo, skoraj polovica pa ima le delno materialno opremo.

Tabela 20: Ali je po vašem mnenju v predmetniku za 1. in 2. razred glasbenemu pouku dodeljenih ustrezno število ur?

	PRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	premalo
	4
	16.7

	
	ravno prav
	19
	79.2

	
	preveč
	1
	4.2

	
	Total
	24
	100.0


Večina učiteljic meni, da je glasbeni vzgoji namenjeno pravšnje število ur, 16,7% učiteljev meni, da je glasbi namenjeno premalo število ur, 4.2% pa jih meni, da preveč.

Tabela 21: Predlogi za izboljšanje kakovosti glasbenega pouka

	PRIVATE

	Frequency
	Percent

	Valid
	brez odgovora
	6
	25.0

	
	izobraževanje
	5
	20.8

	
	boljša opremljenost
	5
	20.8

	
	moduli
	3
	12.5

	
	izobraževanje+oprema
	5
	20.8

	
	Total
	24
	100.0


Predlogi učiteljev za izboljšanje kvalitete glasbenega pouka so enakomerno zastopani po dejavnostih. Njihove predloge lahko strnemo v dvoje: izobraževanje in materialna opremljenost za izvajanje glasbene vzgoje.

Iz odgovorov lahko ugotovimo, da so učitelji v študijskih skupinah sodelovali pri uvajanju novega kurikula, vendar je opazno tudi, da večina učiteljev strokovno in didaktično še ni pripravljenih na uspešno izvajanje prenove glasbene vzgoje v praksi.

Kurikularna prenova s ciljnim in razvojnim načrtovanjem glasbene vzgoje in upoštevanjem procesno razvojnega vidika spreminja vlogo učitelja v učnem procesu iz posredovalca že izoblikovanih vsebin v aktivnega ustvarjalca, raziskovalca in oblikovalca vzgoje in izobraževanja. Učiteljeva uspešnost pri pouku je pomembno odvisna od njegove glasbeno strokovne usposobljenosti, kar pomeni, da ima razvite glasbene sposobnosti, spretnosti in znanja, da je občutljiv za vrednote v glasbenih vsebinah in dejavnostih ter odgovoren do glasbenega razvoja učencev in da pri njem izstopa glasbena ustvarjalna naravnanost. Številni učitelji so se »ustrašili« novosti v učnem načrtu, saj so bile najpogostejše pripombe učiteljev praktikov na prve predloge prenovljenega učnega načrta, da v njih ni navedenih učnih vsebin kot v starih učnih načrtih. Zahtevali so, naj se vsebine vnesejo v učne načrte. S tem predlogom, ki pomeni za učitelja manjšo odgovornost in ne zahteva poglobitve v poučevanje predmeta, si učitelj sam krati pravico do lastne izbire ustreznih vsebin, do ustvarjalne svobode pri pouku, torej do lastne avtonomije. To zahtevo učiteljev si lahko razlagamo s pomanjkljivo predmetno strokovno in pedagoško izobrazbo in usposobljenostjo za predmet in je v nasprotju s kurikularno prenovo. Od takih učiteljev ne moremo pričakovati uvajanja in sprejemanja novosti v glasbeni pouk. Predlogi učiteljev o uvajanju novosti v glasbeni učni proces »kličejo« po strokovnem izpopolnjevanju. Pedagoške novosti učitelj uvaja v pouk le, če je sam strokovno in pedagoško suveren na predmetnem področju, pripravljen sprejeti sodobno organiziran pouk, ki temelji na ideji, naj učitelj čim manj posreduje nova spoznanja in vsebine, ki si jih morajo učenci zapomniti. Pri sodobni glasbeni vzgoji učitelj predvsem vodi učence, da samostojno z lastnimi idejami in ustvarjalnostjo prihajajo do rešitev problemov in z vajami razvijajo svoje sposobnosti in spretnosti, kar omogoča problemsko načrtovani glasbeni pouk. Pri glasbeni vzgoji razvijamo pri učencih raznovrstne spoznavne lastnosti in zmožnosti, čustvene težnje, motivacijske usmerjenosti, stališča in vrednote.

Poudarek naj bo na doživljanju, razumevanju, uporabi in integraciji glasbenih vsebin in znanj ter na razvijanju psihomotoričnih spretnosti. Ne smemo pozabiti, kar se na žalost pri glasbi pogosto dogaja, na čustven in socialni razvoj učencev, saj morajo biti pri glasbeni vzgoji na prvem mestu vzgojno-izobraževalni cilji afektivnega področja. 

4. UČENCI V NOVEM KURIKULU

4.1 Opredelitev problema
Na uspešnost kurikularne prenove vplivajo različni dejavniki. Med najpomembnejše lahko uvrstimo učni načrt, učitelja, materialno opremljenost šole in učenca. Zanimali so nas učinki prenove, ki so usmerjeni v učenca. Zato smo preučili dosežke glasbene vzgoje v novem kurikulu (devetletka) in jih primerjali z dosežki v starem kurikulu (osemletka in mala šola). Zanimalo nas je, kako in koliko se temeljni cilji in načela kurikularne prenove uresničujejo v vzgojno-izobraževalnem procesu in kako ter koliko izvajanje novih rešitev v praksi vpliva na glasbeni razvoj otrok. Ti podatki so ključni pri evalvaciji uspešnosti kurikularne prenove. Zato smo s testi merili stopnjo razvitosti glasbenih sposobnosti, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj pri učencih.

4.2 Hipoteze
Pri sestavljanju hipotez smo se opirali na znanstvene ugotovitve, teoretična predvidevanja in lastne izkušnje, ki predpostavljajo, da novi kurikul pomembno vpliva na celostni glasbeni razvoj učencev. Glede na to smo postavili naslednje hipoteze:

1. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvit melodični posluh v primerjavi z učenci v starem.

2. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvit ritmični posluh v primerjavi z učenci v starem.

3. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito pevsko tehniko v primerjavi z učenci v starem.

4. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito tehniko igranja na otroška glasbila v primerjavi z učenci v starem.

5. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito ritmično ustvarjalnost v primerjavi z učenci v starem.

6. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito melodično ustvarjalnost v primerjavi z učenci v starem.

7. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost ritmične reprodukcije v primerjavi z učenci v starem.

8. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost melodične reprodukcije v primerjavi z učenci v starem.

9. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost analitičnega poslušanja v primerjavi z učenci v starem.

10. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost ritmične avdiacije v primerjavi z učenci v starem.

11. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost melodične avdiacije v primerjavi z učenci v starem.

12. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost orientacije v grafičnem zapisu zvočnih trajanj v primerjavi z učenci v starem.

13. Učenci enake starosti imajo v novem kurikulu bolj razvito sposobnost orientacije v grafičnem zapisu zvočnih višin v primerjavi z učenci v starem.

4.3 Spremenljivke:

Neodvisne:

1. spol (dečki, deklice)

2. ustanova (mala šola, 1. r. osemletke, 1. r. devetletke, 2. r. devetletke)

Odvisne (dosežki glasbenih preizkusov):

1. melodični posluh (MELPOS)

2. ritmični posluh (RITMPOS)

3. pevska tehnika (PEVTEH)

4. igranje na otroška glasbila (IGRANJE)

5. ritmična ustvarjalnost (RITMUST)

6. ritmična reprodukcija (RITMREP)

7. melodična reprodukcija (MELREP)

8. melodična ustvarjalnost (MELUST)

9. analitično poslušanje (ANALPOS)

10. ritmična avdiacija (RITMAVD)

11. melodična avdiacija (MELOAVD)

12. orientacija v grafičnem zapisu zvočnih trajanj (GRAFTRA)

13. orientacija v grafičnem zapisu zvočnih višin (GRAFVI)

3.4 Vzorec

V raziskavo smo vključili 543 šest in sedem let starih otrok iz male šole, 1. razreda osemletke (kontrolna skupina) in iz 1. in 2. razreda devetletke (eksperimentalna skupina) iz naključno izbranih ustanov po vsej državi, mestnih in vaških.

Tabela 22: Struktura vzorca po spolu in ustanovi

	USTANOVA
	SPOL
	

	
	dečki
	deklice
	SKUPAJ

	mala šola
	64 (11.8%)
	59 (10.9%)
	123 (22.7%)

	1 r devetletke
	62 (11.4%)
	60 (11.0%)
	122 (22.5%)

	1 r osemletke
	72 (13.3%)
	64 (11.8%)
	136 (25.0%)

	2 r devetletke
	77 (14.2%)
	85 (15.7%)
	162 (29.8%)

	SKUPAJ
	275 (50.6%)
	268 (49.4%)
	543


Iz tabele je razvidno, da sta eksperimentalna in kontrolna skupina številčno in po spolu enakovredni.

Graf 1 – Procentualni grafični prikaz strukture vzorca po starosti in spolu ter ustanovi
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Iz grafičnega primerjalnega prikaza procentnega deleža šestletnikov in sedemletnikov je razvidno, da ni pomembnih razlik med skupinami (podatki so na voljo v arhivu avtorja).

4.5 Priprava, sestava in opis merskih instrumentov

Vsebinska izhodišča za evalvacijo učinkov kurikularne prenove glasbene vzgoje so nam bili dosežki glasbene vzgoje v prvih dveh razredih devetletke, določeni z učnim načrtom in izsledki naših in tujih raziskav o značilnostih glasbenega razvoja otrok v starosti šest in sedem let ter njihovih povprečnih zmožnostih v tej starosti na glasbenem področju. Oblikovanje glasbenih preizkusov in sestava preizkusnih nalog – testov – temelji na ciljih, nalogah in dosežkih glasbene vzgoje v učnem načrtu za prva dva razreda devetletke (Učni načrt za glasbeno vzgojo, 2000), Zavod RS za šolstvo, Ljubljana), didaktičnih gradivih za glasbeno vzgojo v prvih dveh razredih devetletke (B. Oblak, M. Slosar) in drugih gradivih, ki obravnavajo otrokov glasbeni razvoj ter lastne izkušnje, ki smo si jih pridobili v okviru dosedanjega znanstveno-raziskovalnega dela.

Prvi štirje testi so namenjeni individualnemu, praktičnemu preverjanju glasbenih sposobnosti in spretnosti. Z njimi smo merili stopnjo razvitosti melodičnega posluha (MELPOS), ritmičnega posluha (RITMPOS), pevske tehnike (PEVTEH), igranje na otroška glasbila (IGRANJE), ritmične ustvarjalnost (RITMUST), ritmične reprodukcije (RITMREP), melodične reprodukcije (MELREP) in melodične ustvarjalnosti (MELUST). 

Skupinsko in pisno pa smo ugotavljali sposobnost analitičnega poslušanja (ANALPOS), ritmične avdiacije (RITMAVD), melodične avdiacije (MELOAVD), orientacije v grafičnem zapisu zvočnih trajanj (GRAFTRA) in orientacije v grafičnem zapisu zvočnih višin (GRAFVI).

4.5.1 Inštrumenti merjenja – TESTI

1. TEST

Merjenje razvitosti melodičnega in ritmičnega posluha ter stopnje obvladovanja pevske tehnike
Učenec večkrat individualno zapoje 1. kitico ljudske pesmi Čukova ženitev. Njegovo izvajanje se diskretno snema zaradi čim večje objektivnosti ocenjevanja (več ocenjevalcev) in možnosti poznejšega preverjanja.

Glasbene lastnosti se ocenjuje po naslednjih kriterijih: 

a) Merjenje razvitosti melodičnega posluha

zelo razvit – 4 t. (točke):

- vsi intervali so intonančno čisto zapeti,

- melodija je zapeta tonalno stabilno;

razvit – 3 t.:

- izvajalsko zahtevnejši intervali ali lestvične stopnje so intonančno labilno zapeti,

- melodija je zapeta tonalno stabilno, le nekatere lestvične stopnje so intonančno manj natančno zapete;

manj razvit – 2 t.:

- intonacija petja je nezanesljiva,

- melodija je zapeta tonalno nestabilno;

nerazvit – 1 t.:

- melodična linija pesmi je komaj prepoznavna (govorjeno petje)

- zapeti melodiji ne moremo določiti tonalitete;

b) Merjenje razvitosti ritmičnega posluha

zelo razvit – 4 t.:

- razmerja tonskih trajanj so natančno izvedena,

- pri izvajanju so upoštevane poudarjene in nepoudarjene dobe (taktovska mera)

- dosledno je upoštevan izbrani tempo;

razvit – 3 t.:

- razmerja tonskih trajanj so manj natančno izvedena (približna),

- metrum je delno upoštevan,

- izbrani temo se med petjem nekoliko spremenja;

manj razvit – 2 t.:
- razmerja tonskih trajanj so približno izvedena,

- metrum je približno upoštevan,

- tempo izvajanja se med petjem občutno spreminja;

nerazvit – 1 t.:
- pri izvajanju ne upošteva tonskih trajanj

- ritem pesmi je neprepoznaven

- metrum pesmi je nedoločljiv,

- tempo izvajanja je nedoločljiv;

c) Merjenje razvitosti pevske tehnike:

zelo razvita – 4 t.:

- ima sproščene telesne in obrazne mišice,

- pevsko diha (trebušno dihanje – ne dviguje ramen),

- intenzivno in razločno izreka besedilo;

razvita – 3 t.:

- ima sproščene telesne in obrazne mišice, vendar nima sproščenega grla,

- nima še avtomatiziranega pevskega dihanja,

- manj intenzivno in razločno izreka besedilo;

manj razvita – 2 t.:
- nima sproščenih telesnih in obraznih mišic in ne sproščenega grla,

- diha prsno,

- površno izreka besedilo;

nerazvita –1 t.:

- pri petju ima napete telesne in obrazne mišice,
- diha prsno, dviguje ramena, poje brez opore,

- nerazumljivo izreka besedilo;

2. TEST

Merjenje spretnosti igranja na otroška glasbila in sposobnosti ritmične ustvarjalnosti

Učenec individualno spremlja pesem Čukova ženitev na:

- boben - igranje dob /četrtinke/

- palčke - igranje vrednosti prve poddelitve /osminke

- učenec si izmisli spremljavo

a) Merjenje spretnosti igranja na otroška glasbila
zelo razvita – 4 t.:
- pravilna drža instrumenta in spretni ter sproščeni gibi pri igranju,

- skladnost izvajanja dob in prve poddelitve;

razvita – 3 t.:
- pravilna drža instrumenta in sproščeni gibi pri igranju na instrument,

- skladnost izvajanja dob s petjem, manj spretno igranje prve poddelitve;

delno razvita – 2 t.:
- pravilna drža instrumenta vendar nesproščena in nesproščeno igranje,

- manj natančno izvajanje dob in prve podelitve;

- občasna neskladnost spremljave s petjem;
nerazvita – 1 t.:
- nepravilna drža instrumenta in nesproščeno igranje,

- krčevito in ritmično neurejeno igranje,
- ritmična neskladnost spremljave s petjem;

b) Merjenje ritmične ustvarjalnosti:

zelo razvita – 4 t.:
- spontano in izvirno oblikovana spremljava,

- vsebinska in ritmična skladnost spremljave in vsebine pesmi;

razvita – 3 t.:
- manj spontana in manj izvirna spremljava (posnemanje znanega motiva),

- vsebinska in ritmična skladnost spremljave in vsebine pesmi;

manj razvita – 2 t.:
- neizvirna spremljava,

- občasna ritmična in vsebinska neskladnost s petjem pesmi;

nerazvita – 1 t.:

- spremljava je vseskozi netočna in nezanesljiva

- spremljava se ne ujema z vsebino pesmi.

3. TEST

Merjenje sposobnosti ritmične in melodične reprokcije

Učenec individualno ponovi 4 različne ritmične in melodične motive. Težavnostna stopnja motiva se stopnjuje. Vsaka pravilna ponovitev je ocenjena z 1 točko. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in motivi posneti na zvočnem traku (kaseti). Odgovore diskretno snemamo.

4. TEST

Merjenje melodične ustvarjalnosti

Učenci si izmišljajo melodije na besedilo znane uganke V Zlati skrinji mlin droban, teče, teče noč in dan. Odgovore diskretno snemamo zaradi morebitnega poznejšega preverjanja točkovanja.

Kriteriji ocenjevanja

zelo razvita – 4 t.:

- korektnost, spontanost in izvirnost melodije,

- skladnost melodije z ritmom besedila;

razvita – 3 t.:
- skromna ali manj izvirna melodija /povzeta/,

- skladnost melodije z ritmom besedila;

manj razvita – 2 t.:
· neizvirna melodija,

· občasna neskladnost melodije in ritma besedila;

nerazvita – 1 t.:
· melodična linija je komaj prepoznavna,

· neskladnost melodije in ritma besedila;

5. TEST

Merjenje sposobnosti ritmične avdiacije

Učenci poslušajo 4. pare ritmičnih motivov. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in motivi posneti na zvočnem traku (kaseti). 

Učenci ugotavljajo ali sta motiva enaka ali različna. Na testu obkrožijo sliko sonca, če sta motiva enaka, ali oblaček, če sta različna.

Vsaka pravilna rešitev je ocenjena z eno točko.

TEST

Merjenje sposobnosti melodične avdiacije

Učenci poslušajo 4. pare melodičnih motiviv. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in motivi posneti na zvočnem traku (kaseti). 

Učenci ugotavljajo ali sta motiva enaka ali različna. Na testu obkroži sliko sonca, če sta motiva enaka, ali oblaček, če sta različna.

Vsaka pravilna rešitev je ocenjena z eno točko.

TEST

Merjenje orientacije v grafičnem zapisu zvočnih trajanj

Učenci poslušajo 4 ritmične motive in ugotavljajo ali se izvedba ujema z grafičnim zapisom, ki je na testu. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in motivi posneti na zvočnem traku (kaseti). 

Na testu obkroži sliko sonca, če se ujema, ali oblaček, če se ne ujema izvedba z grafičnim zapisom.

Vsaka pravilna rešitev je ocenjena z eno točko.

TEST

Merjenje orientacije v grafičnem zapisu zvočnih višin

Učenci poslušajo 4 melodične motive in ugotavljajo ali se izvedba ujema z grafičnim zapisom, ki je zapisan na testu. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in motivi posneti na zvočnem traku (kaseti). 

Na testu obkroži sliko sonca, če se ujema, ali oblaček, če se ne ujema.

Vsaka pravilna rešitev je ocenjena z eno točko.

TEST

Merjenje sposobnosti pozornega poslušanja

Učenci ugotavljajo, kateri instrumenti igrajo, kolikokrat se melodija ponovi, izvajalsko zasedbo in način igranja. Zaradi večje objektivnosti rezultatov in enakih pogojev testiranja so navodila in zvočni primeri posneti na zvočnem traku (kaseti). 

Vsi odgovori so slikovno podani na testu.Učenec obkroži pravilni odgovor. 

Vsaka pravilna rešitev je ocenjena z eno točko.

4.6 Zanesljivost testov

Zanesljivost testov glasbenih dosežkov je bila izračunana s standardnim postopkom. Izračunana stopnja zanesljivosti (Cronbachov koeficient alfa) je za celoten vzorec 0.7946, kar omogoča uporabo teh preizkusov. V spodnji tabeli pa so predstavljeni koeficienti zanesljivosti glede na primerjane skupine učencev.

Tabela 23: Zanesljivost celotnega instrumenta (13 podtestov) za različne skupine

	
	N
	alfa

	Celoten vzorec
	543
	0.7946

	Prva starostna skupina

(mala šola in 1r devetletke)
	245
	0.7576

	Druga starostna skupina

(2r devetletke in 1r osemletke)
	298
	0.8206

	Mala šola
	123
	0.7701

	1r devetletke
	122
	0.7506

	2r devetletke
	162
	0.7876

	1r osemletke
	136
	0.8491


Iz tabele je razvidno, da stopnja zanesljivosti (Cronbachov koeficient alfa) omogoča uporabo testov.

4.7 Objektivnost

Vrednotenje rezultatov na testih glasbenih preizkusov je bilo objektivno, ker so bila navodila jasna, merila za točkovanje in kriteriji točkovanja so bili vnaprej oblikovani, možnost naključnega izbora odgovora je zelo majhna. Navodila in zvočni primeri so bili posneti na zvočnem traku.

Vse odgovore individualnega ustnega testiranja učencev smo diskretno posneli (melodični posluh (MELPOS), ritmični posluh (RITMPOS), pevska tehnika (PEVTEH), igranje na otroška glasbila (IGRANJE), ritmična ustvarjalnost (RITMUST), ritmična reprodukcija (RITMREP), melodična reprodukcija (MELREP) in melodična ustvarjalnost (MELUST). Posnetki so arhivirani. Odgovore sta ocenila neposredno na testiranju testator in njegov pomočnik. Po zvočnih posnetkih pa še en ocenjevalec, glasbeni strokovnjak. Ocene med posameznimi ocenjevalci se bistveno niso razlikovale.

Skupinsko in pisno pa smo ugotavljali sposobnost analitičnega poslušanja (ANALPOS), ritmične avdiacije (RITMAVD), melodične avdiacije (MELOAVD), orientacije v grafičnem zapisu zvočnih trajanj (GRAFTRA) in orientacije v grafičnem zapisu zvočnih višin (GRAFVI). Vsak testator je imel posneta vsa zvočna vprašanja zaradi enakih pogojev testiranja. Na zvočnem posnetku je številka vprašanja, navodilo za reševanje in zvočni posnetek vprašanja, ki se dvakrat ponovi (posnetki so v arhivu). Pred testiranjem so učenci poskusno rešili dva primera nalog.

Glede na razpršenost vzorca je v raziskavi sodelovalo več testatorjev in njihovih pomočnikov. V končnem vzorcu je sodelovalo 7 testatorjev, preostale smo izključili zaradi nepopolnih podatkov.

Vse testatorje smo na testiranje predhodno pripravili. Testatorji so pred testiranjem dobili ves potrebne zvočni in pisni material potreben za testiranje. Z njimi smo opravili poskusno testiranje in ocenjevanje po pripravljenih kriterijih. Vsak testator je imel za vsakega učenca ocenjevalni list in testno polo. Dosežke glasbenih preizkusov je testator za vsakega učenca sprotno vpisoval v ocenjevalni list za vsako testno nalogo. V ocenjevalnem listu so bili zbrani vsi potrebni podatki (šifra, šola/vrtec razred, testator, datum testiranja) za vsakega učenca (dosežki glasbenih preizkusov se hranijo v arhivu).
Tudi z vidika zanesljivosti ocenjevanja lahko trdimo, da so ocenjevalci objektivno ocenjevali. V izračunani stopnji zanesljivosti (najnižja stopnja zanesljivosti pri določenem ocenjevalcu je 0.7656, in najvišja 0.8168) ni velikih razlik. Vidimo tudi, da ni velikega odstopanja od koeficienta zanesljivosti, izračunanega za celoten vzorec.

4.8 Ekonomičnost

Test glasbenih dosežkov ima ustrezno raven ekonomičnosti, saj je zanj značilno naslednje:

1. polovico testiranja je izvedeno individualno, polovico skupinsko,

2. individualni preizkus posameznega otroka je trajal 20 minut, skupinski pa 45 minut (eno šolsko uro),

3. navodila za reševanje so preprosta, enopomenska in vsem razumljiva,

4. ves potrebni material za testiranje (pisni in zvočni) je bil pripravljen,

5. kriteriji ocenjevanja so jasni in natančni.

4.8 Zbiranje podatkov

Odgovore individualnega testiranja sta ocenila neposredno na testiranju testator in njegov pomočnik po danih kriterijih ter ocene vpisala v ocenjevalni list (Ocenjevalni listi se hranijo v arhivu). Ocene skupinskega testiranja pa je testator vpisal po pregledu testnih pol. Po zvočnih posnetkih pa je odgovore ocenil še en ocenjevalec, glasbeni strokovnjak in jih vpisal v ocenjevalni list. Ocene med posameznimi ocenjevalci se bistveno niso razlikovale.

4.9 Obdelava podatkov

Vse statistične postopke smo opravili s statističnim programom SPSS za osebne računalnike. Uporabili smo naslednje analize:

1. S frekvenčno analizo smo izračunali parametre deskriptivne statistike (srednje vrednosti, razpršenost, normalnost distribucije).

2. Za testiranje normalnosti distribucije smo poleg ocen simetričnosti in kritičnosti uporabili še Kolmogorov-Smirnov test.

3. S transformiranjem spremenljivk podtestov smo surove rezultate pretvorili v T vrednosti, ki so standardizirane in normalizirane (dobili smo jih z vrednostmi z na osnovi normalne porazdelitve spremenljivk). V nadaljevanju smo za izračunavanje statistik uporabili T vrednosti.

4. Zanesljivost uporabljenih preizkusov smo izračunali s standardnim postopkom (Cronbachov koeficient alfa).

5. Z Levenovim testom homogenosti variance smo ugotavljali pripadnost podskupin isti populaciji.

6. Pomembnost razlik med aritmetičnimi sredinami na posameznih podtestih glasbenih sposobnosti smo preverjali s t-testom.
5. REZULTATI Z ANALIZO

5.1 Opisna statistika surovih vrednosti na posameznih podtestih za vse štiri skupine

V spodnji tabeli so podani parametri opisne statistike za uporabljene spremenljivke na podtestih glasbenih dosežkov za vse štiri skupine. Iz rezultatov je razvidno, da vrednosti na posameznih podtestih niso normalno porazdeljene. S transformiranjem spremenljivk podtestov smo surove rezultate pretvori v T vrednosti, ki so standardizirane in normalizirane (dobili smo jih z vrednostmi z na osnovi normalne porazdelitve spremenljivk). V nadaljevanju smo za izračunavanje statistik uporabili T vrednosti.

Tabela 24: Opisna statistika surovih vrednosti na posameznih podtestih za vse štiri skupine

	Spremen-ljivke
	ustanove
	N
	Mean
	SD
	Std. Error
	Min
	Max
	Kolmogorov-Smirnov Z
	Asymp. Sig. (2-tailed)

	melodični posluh
	mala šola
	123
	3.69
	.907
	.082
	1
	5
	5.252
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.75
	.816
	.074
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.57
	.948
	.081
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.70
	.833
	.065
	2
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.68
	.877
	.038
	1
	5
	
	

	ritmični posluh
	mala šola
	123
	3.89
	.651
	.059
	2
	5
	6.717
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	4.00
	.771
	.070
	2
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.85
	.815
	.070
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	4.04
	.799
	.063
	2
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.95
	.768
	.033
	1
	5
	
	

	pevska tehnika
	mala šola
	123
	3.76
	.793
	.071
	2
	5
	6.165
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.80
	.703
	.064
	2
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.72
	.814
	.070
	2
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.80
	.795
	.062
	2
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.77
	.778
	.033
	2
	5
	
	

	Igranje na otroška glasbila
	mala šola
	123
	3.70
	.949
	.086
	1
	5
	5.666
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.75
	1.033
	.094
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.57
	.932
	.080
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.83
	.934
	.073
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.72
	.962
	.041
	1
	5
	
	

	ritmična ustvarjalnost
	mala šola
	123
	3.59
	.808
	.073
	1
	5
	6.147
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.53
	.938
	.085
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.38
	.760
	.065
	2
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.51
	.851
	.067
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.50
	.841
	.036
	1
	5
	
	

	ritmična reprodukcija
	mala šola
	123
	2.82
	1.181
	.106
	1
	5
	3.876
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.09
	1.220
	.110
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	2.98
	1.250
	.107
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.31
	1.161
	.091
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.07
	1.212
	.052
	1
	5
	
	

	melodična reprodukcija
	mala šola
	123
	1.98
	1.048
	.094
	1
	5
	5.605
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	2.12
	1.175
	.106
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	2.26
	1.272
	.109
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	2.25
	1.175
	.092
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	2.16
	1.175
	.050
	1
	5
	
	

	melodična ustvarjalnost
	mala šola
	123
	3.33
	1.134
	.102
	1
	5
	5.482
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.39
	1.153
	.104
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.44
	1.153
	.099
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.28
	1.203
	.095
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.36
	1.162
	.050
	1
	5
	
	

	analitično poslušanje
	mala šola
	123
	3.62
	1.191
	.107
	1
	5
	4.022
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.39
	1.102
	.100
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.31
	1.139
	.098
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.26
	1.145
	.090
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.38
	1.149
	.049
	1
	5
	
	

	ritmična avdiacija
	mala šola
	123
	4.02
	.824
	.074
	1
	5
	6.552
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	4.00
	.900
	.081
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.90
	.910
	.078
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	4.14
	.911
	.072
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	4.02
	.891
	.038
	1
	5
	
	

	melodična avdiacija
	mala šola
	123
	3.97
	.991
	.089
	1
	5
	5.593
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	4.11
	.861
	.078
	2
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	4.08
	.911
	.078
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	4.01
	1.040
	.082
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	4.04
	.958
	.041
	1
	5
	
	

	Orientacijav graf. zap. zvočnih trajanj
	mala šola
	123
	3.98
	.996
	.090
	1
	5
	4.546
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.40
	1.050
	.095
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.82
	1.156
	.099
	1
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	4.05
	.869
	.068
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.83
	1.043
	.045
	1
	5
	
	

	orientacija v graf. zap. zvočnih zvočnih višin
	mala šola
	123
	3.47
	1.089
	.098
	1
	5
	4.721
	.000

	
	1.razred 9.letke
	122
	3.41
	1.050
	.095
	1
	5
	
	

	
	1.razred 8.letke
	136
	3.69
	.939
	.081
	2
	5
	
	

	
	2.razred 9.letke
	162
	3.77
	.973
	.076
	1
	5
	
	

	
	Total
	543
	3.60
	1.018
	.044
	1
	5
	
	


Iz tabele opisne statistike surovih vrednosti za posamezne podteste za vse štiri skupine je razvidno, da so v povprečju dosegli nekoliko boljše rezultate otroci v novem kurikulu v primerjavi z otroki v starem. Pri dveh spremenljivkah: ritmična ustvarjalnost in melodična reprodukcija, pa so dosegli otroci v novem kurikulu enake rezultate kot otroci v starem. V devetletki je potekal glasbeni pouk po novem kurikulu, v mali šoli in osemletki pa po starem.

Domnevamo, da so dosegli v povprečju nekoliko boljše rezultate otroci v novem kurikulu zaradi nekoliko boljše strokovne in didaktične pripravljenosti učiteljic za poučevanje glasbene vzgoje po novem kurikulu in zaradi večje sistematičnosti glasbenega pouka v devetletni osnovni šoli, ki vključuje vse dejavnosti celostne glasbene vzgoje.

Domnevamo pa tudi, da so razlike v dosežkih minimalne tudi zato, ker so se nekatere učiteljice, ki poučujejo še v osemletki, vključile v izobraževanje za poučevanje v devetletki in so novosti vnesle v glasbeni pouk že v osemletki oziroma mali šoli. Nekatere učiteljice in vzgojiteljice, ki poučujejo že v devetletki, pa izobraževanja za poučevanje v novem kurikulu še niso opravile. 
5.2 Razlike povprečnih dosežkov med skupinami po posameznih spremenljivkah

Za vsako spremenljivko posebej so nas zanimale razlike dosežkov med:

· učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9) in

· med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9).
5.2.1 Melodični posluh

5.2.1.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 25: Melodični posluh – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	50.03
	9.143
	.824
	2.456
	.118
	-.564
	243
	.573

	1.razred 9.letke
	122
	50.66
	8.217
	.744
	
	
	
	
	


LEGENDA:

N – numerus

M – aritmetična sredina

SD – standardna deviacija

S.E. M – standardna napaka ocene aritmetične sredine

F – Levenejev test homogenosti varianc

p – stopnja tveganja

t – t-test

g – število stopinj prostosti

Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 1. razreda devetletke dosegali nekoliko višje rezultate kot učenci v mali šoli, vendar je t-test pokazal, da ni statistično pomembnih razlik v dosežkih med obema primerjanima skupinama. Domnevamo, da so doseženi v povprečju nekoliko boljši rezultati otrok, ki so obiskovali devetletko, zaradi boljše strokovne in didaktične pri-pravljenosti učiteljic na poučevanje glasbene vzgoje po prenovljenem učnem načrtu in zaradi večje sistematičnosti celostne glasbene vzgoje v devetletni osnovni šoli. SD tudi kaže na večjo homogenost skupine otrok iz devetletke.

5.2.1.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 26: Melodični posluh – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	48.78
	9.569
	.821
	3.666
	.057
	-1.348
	296
	.179

	2 r devetletke
	162
	50.18
	8.371
	.658
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot enako stari učenci v 1. razredu osemletke, vendar je t-test pokazal, da ta razlika ni statistično pomembna v dosežkih med obema primerjanima skupinama. Domnevamo, da so doseženi v povprečju nekoliko boljši rezultati otrok, ki so obiskovali devetletko, zaradi boljše strokovne in didaktične pripravljenosti učiteljic na poučevanje glasbene vzgoje na podlagi prenovljenega učnega načrta in zaradi večje sistematičnosti celostne glasbene vzgoje v devetletni osnovni šoli. SD tudi kaže na večjo homogenost skupine otrok iz devetletke.

5.2. 2 Ritmični posluh

5.2.2.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 27: Ritmični posluh – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.12
	7.195
	.649
	5.734
	.017
	/
	
	

	1.razred 9.letke
	122
	50.40
	8.734
	.791
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da varianci nista homogeni. V tem primeru gre za strukturalne razlike med eksperimentalno in kontrolno skupino, zato rezultatov v nadaljnji obravnavi več ne upoštevamo.

5.2.2.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 28: Ritmični posluh – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	48.68
	9.027
	.774
	0.116
	.734
	-2.135
	296
	.034

	2 r devetletke
	162
	50.92
	9.030
	.709
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot učenci v 1. razredu osemletke, ta razlika pa je statistično pomembna. Domnevamo, da so doseženi v povprečju nekoliko boljši rezultati otrok, ki so obiskovali devetletko, zaradi boljše strokovne in didaktične pripravljenosti učiteljic za poučevanje glasbene vzgoje na podlagi prenovljenega učnega načrta in zaradi večje sistematičnosti celostne glasbene vzgoje v devetletni osnovni šoli.

5.2.3 Pevska tehnika

5.2.3.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 29: Pevska tehnika – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.77
	8.819
	.795
	2.228
	.137
	-.402
	243
	.688

	1.razred 9.letke
	122
	50.20
	7.798
	.706
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni, vendar je t-test pokazal, da razlike v dosežkih med obema primerjanima skupinama niso statistično pomembne. V povprečju imajo učenci 1. razreda devetletke bolje razvito vokalno tehniko kot učenci v mali šoli.

5.2.3.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 30: Pevska tehnika – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	49.39
	9.050
	.776
	0.484
	.487
	-.875
	296
	.382

	2 r devetletke
	162
	50.30
	8.841
	.695
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju imajo učenci 2. razreda devetletke bolje razvito vokalno tehniko kot učenci 1. razreda osemletke. T-test je pokazal, da razlike niso statistično pomembne.

5.2.4 Igranje na otroška glasbila

5.2.4.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 31: Igranje na otroška glasbila – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.57
	8.667
	.781
	3.558
	.060
	-.521
	243
	.603

	1.razred 9.letke
	122
	50.18
	9.546
	.864
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. T-test je pokazal, da razlika ni statistično pomembna. V povprečju pa učenci 1. razreda devetletke bolj obvladajo igranje na otroška glasbila kot učenci v mali šoli.

5.2.4.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 32: Igranje na otroška glasbila – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	48.47
	8.474
	.727
	0.202
	.654
	-2.430
	296
	.016

	2 r devetletke
	162
	50.89
	8.674
	.681
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke, ta razlika pa je tudi statistično pomembna.

5.2.5 Ritmična ustvarjalnost

5.2.5.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 33: Ritmična ustvarjalnost – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	50.85
	8.524
	.769
	4.154
	.043
	/
	/
	/

	1. razred 

9-letke
	122
	50.34
	10.003
	.906
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da varianci nista homogeni. V tem primeru gre za strukturalne razlike med eksperimentalno in kontrolno skupino, zato rezultatov v nadaljnji obravnavi več ne upoštevamo.

5.2.5.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 34: Ritmična ustvarjalnost – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	48.52
	7.737
	.663
	2.434
	.120
	-1.500
	296
	.135

	2 r devetletke
	162
	49.99
	8.996
	.707
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegli višje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke, vendar je t-test pokazal, da razlik statistično niso pomembne.

5.2.6. Ritmična reprodukcija

5.2.6.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 35: Ritmična reprodukcija – 1 primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	48.13
	8.734
	.787
	0.325
	.569
	-1.791
	243
	.075

	1.razred 9.letke
	122
	50.17
	9.104
	.824
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 1. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot otroci v mali šoli, vendar je t-test pokazal, da statistično razlike niso pomembne.

5.2.6.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 36: Ritmična reprodukcija – 2 primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	49.28
	9.267
	.795
	0.024
	.878
	-2.448
	296
	.015

	2 r devetletke
	162
	51.84
	8.710
	.684
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali pri testiranju boljše rezultate kot učenci 1. razreda osemletke. Razlika v dosežkih med eksperimentalno in kontrolno skupino je statistično pomembna.

5.2.7. Melodična reprodukcija

5.2.7. 1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 37: Melodična reprodukcija – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.08
	7.949
	.717
	0.318
	.573
	-.871
	243
	.385

	1.razred 9.letke
	122
	50.01
	8.658
	.784
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 1. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot učenci v mali šoli, vendar je t-test pokazal, da razlike v dosežkih med obema primerjanima skupinama niso statistično pomembne.

5.2.7. 2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 38: Melodična reprodukcija – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	51.00
	9.191
	.788
	0.603
	.438
	-.014
	296
	.989

	2 r devetletke
	162
	51.02
	8.609
	.676
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci obeh skupin dosegali približno enake rezultate, kar pomeni, da ni med skupinama bistvenih razlik v razvitosti melodičnega posluha, le da so med učenci devetletke manjše razlike.

5.2.8. Melodična ustvarjalnost

5.2.8.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 39: Melodična ustvarjalnost – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.76
	8.632
	.778
	0.065
	.798
	-.141
	243
	.888

	1.razred 9.letke
	122
	49.92
	9.041
	.819
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci1. razreda devetletke dosegali nekoliko višje rezultate kot učenci v mali šoli, vendar je t-test pokazal, da razlike v dosežkih med obema primerjanima skupinama niso statistično pomembne.

5.2.8. 2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 40: Melodična ustvarjalnost – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	50.55
	8.989
	.771
	0.685
	.409
	1.069
	296
	.286

	2 r devetletke
	162
	49.42
	9.238
	.726
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali nižje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke, vendar je t-test pokazal, da ni statistično pomembnih razlik v dosežkih med obema primerjanima skupinama. To je ena redkih spremenljivk, kjer je kontrolna skupina dosegla boljše rezultate v primerjavi z eksperimentalno.

5.2.9. Analitično poslušanje

5.2.9.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 41: Analitično poslušanje – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	51.69
	9.388
	.846
	1.277
	.260
	1.543
	243
	.124

	1.razred 9.letke
	122
	49.92
	8.594
	.778
	
	
	
	
	


Učenci v kontrolni skupini so dosegli višje rezultate kot učenci v eksperimentalni skupini, vendar ta razlika ni statistično pomembna.

5.2.9.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 42: Analitično poslušanje – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	49.30
	8.857
	.759
	0.005
	.943
	.330
	296
	.742

	2 r devetletke
	162
	48.96
	8.918
	.701
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali nižje rezultate kot učenci v 1. razredu osemletke, vendar je t-test pokazal, da ni statistično pomembnih razlik v dosežkih med obema primerjanima skupinama.

5.2.10. Ritmična avdiacija

5.2.10. 1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 43: Ritmična avdiacija – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.62
	7.965
	.718
	0.762
	.384
	.129
	243
	.897

	1.razred 9.letke
	122
	49.48
	8.610
	.779
	
	
	
	
	


Povprečni rezultati na preizkusu ritmične avdiacije so pri obeh skupinah dokaj izenačeni, razlika med njima pa tudi ni statistično pomembna.

5.2.10.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 44: Ritmična avdiacija – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	48.50
	8.743
	.750
	2.471
	.117
	-2.421
	296
	.016

	2 r devetletke
	162
	50.99
	8.879
	.698
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke. Ta razlika je tudi statistično pomembna.

5.2.11. Melodična avdiacija

5.2.11. 1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 45: Melodična avdiacija – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	49.00
	8.860
	.799
	0.588
	.444
	-1.057
	243
	.292

	1.razred 9.letke
	122
	50.14
	7.963
	.721
	
	
	
	
	


Učenci 1. razreda devetletke so v povprečju dosegali višje rezultate kot otroci male šole. Razlike med kontrolno in eksperimentalno skupino niso statistično pomembne.

5.2.11.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 46: Melodična avdiacija – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	49.95
	8.260
	.708
	0.395
	.530
	.465
	296
	.642

	2 r devetletke
	162
	49.48
	9.079
	.713
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju sta skupini dokaj izenačeni, učenci 2. razreda devetletke so dosegali nekoliko nižje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke, vendar je t-test pokazal, da ni statistično pomembnih razlik v dosežkih med obema primerjanima skupinama.

5.2.12. Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih trajanj

5.2.12.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 47: Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih trajanj – primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	50.94
	8.431
	.760
	0.266
	.607
	4.428
	243
	.000

	1.razred 9.letke
	122
	46.12
	8.613
	.780
	
	
	
	
	


Razlika v dosežku pri učencih eksperimentalne in kontrolne skupine je statistično pomembna. Učenci v mali šoli so dosegli v povprečju višje rezultate kot njihovi vrstniki v eksperimentalni skupini.

5.2.12. 2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 48: Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih trajanj – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	49.70
	9.589
	.822
	12.051
	.001
	/
	
	

	2 r devetletke
	162
	51.50
	7.411
	.582
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da varianci nista homogeni. V tem primeru gre za strukturalne razlike med eksperimentalno in kontrolno skupino, zato ju v nadaljnji obravnavi več ne primerjamo.

5.2.1.3. Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih višin

5.2.13.1 Primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

V povprečju so učenci male šole in 1. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 49: Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih višin –  primerjava dosežkov med učenci prve starostne skupine (mala šola in 1r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	mala šola
	123
	48.73
	9.537
	.860
	0.628
	.429
	.494
	243
	.621

	1.razred 9.letke
	122
	48.14
	9.202
	.833
	
	
	
	
	


Učenci, ki so bili zajeti v eksperimentalno skupino, so v povprečju dosegli nekoliko nižje rezultate kot njihovi vrstniki v kontrolni skupini, vendar ta razlika statistično ni pomembna.

5.2.13.2 Primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

V povprečju so učenci 1. razreda osemletke in 2. razreda devetletke dosegli naslednje rezultate:

Tabela 50: Orientacija v grafičnem zapisu zvočnih višin – primerjava dosežkov med učenci druge starostne skupine (1 r/8 in 2r/9)

	USTANOVA
	N
	M
	SD
	S.E. M
	F
	p
	t
	g
	p

	1 r osemletke
	136
	50.62
	8.193
	.703
	0.108
	.743
	-.734
	296
	.464

	2 r devetletke
	162
	51.33
	8.559
	.672
	
	
	
	
	


Test homogenosti varianc (Levene test) kaže, da sta varianci homogeni. V povprečju so učenci 2. razreda devetletke dosegali višje rezultate kot učenci 1. razreda osemletke, vendar je t-test pokazal, da razlike v dosežkih med obema primerjanima skupinama.niso statistično pomembne.

Iz rezultatov statistično obdelanih podatkov, prikazanih v tabelah po posameznih spremenljivkah, vidimo, da so statistično potrjene štiri hipoteze:

2. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvit ritmični posluh v primerjavi z učenci v starem.

4. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito tehniko igranja na otroška glasbila v primerjavi z učenci v starem.

7. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost ritmične reprodukcije v primerjavi z učenci v starem.

10. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost ritmične audiacije v primerjavi z učenci v starem.

Rezultati potrjujejo še sedem hipotez, vendar statistično niso pomembne:

1. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvit melodični posluh v primerjavi z učenci v starem.

3. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito pevsko tehniko v primerjavi z učenci v starem.

6. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito melodično ustvarjalnost v primerjavi z učenci v starem.

9. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost analitičnega poslušanaja v primerjavi z učenci v starem.

11. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost melodične audiacije v primerjavi z učenci v starem.

12. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost orientacije v grafičnem zapisu zvočnih trajanj v primerjavi z učenci v starem.

13. Učenci v novem kurikulu imajo bolj razvito sposobnost orientacije v grafičnem zapisu zvočnih višin v primerjavi z učenci v starem.

Pri dveh spremenljivkah: ritmična ustvarjalnost in melodična reprodukcija pa so dosegli učenci v novem kurikulu enake rezultate kot učenci v starem.

6. INTERPRETACIJA

Uspešnost kurikularne prenove glasbene vzgoje je odvisna od številnih dejavnikov. Med najpomembnejše lahko uvrstimo ustrezno sestavljen učni načrt, učitelja, njegove splošne strokovne in pedagoško-psihološke usposobljenosti ter njegove psihološke in strokovne priprave na prenovo, družbenoekonomske razmere, ki zagotavljajo materialno osnovo prenove. Uspešnost kurikularne prenove pa evalvirajo rezultati, koliko nove rešitve pri glasbeni vzgoji vplivajo na glasbeni razvoj otrok.

Analiza učnega načrta je pokazala, da je ciljno in razvojno naravnan. Ciljno in razvojno načrtovanje glasbene vzgoje omogoča celostni glasbeni razvoj otrok (maksimalni razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti, ustvarjalnosti in znanj). Učiteljicam in učiteljem daje strokovno avtonomijo in odgovornost pri načrtovanju ter izvajanju glasbenega pouka. Omogoča povezave glasbe z drugimi učnimi vsebinami in integracijo z vsemi učnimi predmeti. Zahteva uvajanje različnih oblik individualizacije in diferenciacije ter večjo uporabo izražanja z glasbo in poglobljeno razumevanje in doživljanje glasbe, torej izboljšuje glasbeno vzgojo v vseh elementih, ki so ciljno opredeljeni v novem učnem načrtu.

Tudi učiteljice pozitivno ocenjujejo prenovljeni učni načrt za glasbeno vzgojo. Tri četrtine učiteljic, ki poučujejo v devetletki meni, da so splošni cilji glasbene vzgoje v učnem načrtu jasni in razumljivi, skoraj vsi se tudi strinjajo s predlaganimi glasbenimi vsebinami. Tri četrtine učiteljic ocenjuje, da so zastavljeni cilji v učnem načrtu skladni z razvojno stopnjo učencev. Štiri petine učiteljic meni, da vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov v učnem načrtu omogočajo medpredmetne povezave. Individualizacija in diferenciacija pri glasbeni vzgoji zahtevata dobro strokovno glasbeno pripravljenost učiteljev. Zaradi tega le polovica učiteljev meni, da vsebine in cilji posameznih vsebinskih sklopov omogočajo učno individualizacijo in diferenciacijo.

Iz rezultatov analize učnega načrta ter mnenj učiteljic lahko zaključimo, da je učni načrt ustrezen in da podpira kurikularno prenovo. V njem je poudarjen procesno razvojni vidik sodobne glasbene vzgoje.

Izobrazba in delovne izkušnje so pri učiteljicah poleg stalnega strokovnega izpopolnjevanja, pomemben dejavnik za uspešno uvajanje novosti v glasbeno vzgojo. Dobra polovica učiteljic vključenih v devetletko ima višjo izobrazbo, kar pomeni, da med njihovim rednim študijem še ni bila obravnavana prenova glasbene vzgoje, prav tako ne tudi pri tistih, ki imajo srednjo izobrazbo. Ena tretjina učiteljic z visoko izobrazbo je obravnavala prenovo glasbene vzgoje po študijskem programu rednega šolanja. Iz tega lahko sklepamo, da so učiteljice le delno strokovno in pedagoško pripravljene na prenovo glasbene vzgoje.

Pri uspešnem uvajanju novosti v glasbeni pouk lahko pomagajo delovne izkušnje, ki so pri učiteljicah vključenih v šolsko prenovo, enakomerno porazdeljene od 2 do 32 let. Ugotavljamo torej, da v šolski prenovi sodelujejo učiteljice vseh starosti, od začetnic do izkušenih, zato pričakujemo sodelovanje med njimi v okviru študijskih skupin.

Skoraj tri četrtine učiteljic je aktivno sodelovalo s svojimi predlogi in pripombami v študijskih skupinah pri oblikovanju novega učnega načrta za glasbeno vzgojo, kar pomeni, da so bile seznanjene z novostmi, vendar to še ne pomeni, da so tudi že strokovno in didaktično nanje pripravljene.

Polovica učiteljic se še ni udeležila nobenega seminarja za poučevanje glasbene vzgoje v novem kurikulumu, druga polovica pa se je le delno strokovno in didaktično usposobila. Domnevamo torej, da polovica učiteljic še ni bila ne strokovno in ne pedagoško pripravljena na poučevanje glasbene vzgoje v novem kurikulu. Dobra polovica učiteljic pa meni, da so dobro pripravljene za poučevanje glasbene vzgoje v novem kurukulu.

Uspešno izvajanje šolske reforme je pomembno povezano z upoštevanjem novega učnega načrta pri glasbeni vzgoji. Le tri četrtine učiteljic uči po novem učnem načrtu.

Novosti v kurikularni prenovi zahtevajo tudi ustrezno materialno opremljenost. Iz zbranih podatkov smo ugotovili, da so šole v povprečju slabo materialno opremljene za izvajanje glasbene vzgoje po novem učnem načrtu.

Štiri petine učiteljev meni, da je glasbeni vzgoji namenjeno zadostno število ur za uresničitev ciljev glasbene vzgoje.

Uresničevanje kurikularne prenove v praksi je pomembno odvisno tudi od izpolnjenih pričakovanj in želja oziroma zadovoljstva učiteljev. Polovica anketiranih učiteljic je s kurikularno prenovo zadovoljnih.

Glasbena vzgoja v prenovljenem kurikulu poudarja celostni glasbeni razvoj učencev, zato morajo biti v glasbeno vzgojo vpletene različne glasbene dejavnosti: petje, igranje na otroška glasbila, poslušanje in ustvarjanje. Le tretjina učiteljev vključuje v glasbeno vzgojo vse naštete dejavnosti. Dve tretjini učiteljev vsaj ene dejavnosti ne izvaja, zato pri njih ne moremo govoriti o celostni glasbeni vzgoji. 

Največ učiteljev ima težave z ustvrjalnostjo pri glasbeni vzgoji. Ustvarjalnost pri glasbeni vzgoji pa je pomembna dejavnost, ker pomeni pri sodobnem glasbenem pouku raziskovalni proces in aktivno metodo in obliko učenja. Skoraj ena četrtina učiteljev ima težave z igranjem na otroška glasbila, kar pomeni, da imajo pomanjkljivo razvite glasbene spretnosti. Razvite glasbene spretnosti pa so osnova za nadaljnji glasbeni razvoj in kakovostno, doživeto glasbeno interpretacijo.

Predloge učiteljev za izboljšanje kvalitete glasbene vzgoje v novem kurikulumu lahko strnemo v: strokovno in didaktično izobraževanje učiteljev in v željo po ustrezni materialni opremi šole za izvajanje glasbene vzgoje.

Iz podatkov lahko sklepamo, da so učitelji sicer sodelovali pri uvajanju novega kurikula, vendar je opazno, da številni učitelji strokovno in didaktično še niso pripravljeni na uspešno izvajanje prenove glasbene vzgoje v praksi.

Uspešnost kurikularne prenove pa evalvirajo rezultati njenih dosežkov pri pouku glasbene vzgoje oziroma koliko nove rešitve pri glasbeni vzgoji vplivajo na glasbeni razvoj otrok. 

Rezultati raziskave so pokazali, da so v povprečju dosegli nekoliko boljše rezultate skoraj v vseh preučevanih glasbenih lastnostih učenci v novem kurikulu v primerjavi z učenci v starem. Pri preučevanju trinajstih spremenljivk so le pri dveh (ritmična ustvarjalnost in melodična reprodukcija) dosegli učenci v novem kurikulu enake rezultate kot učenci v starem.

Menimo, da so dosegli v povprečju nekoliko boljše rezultate učenci v novem kurikulu zaradi boljše strokovne in didaktične pripravljenosti učiteljic in zaradi večje sistematičnosti pri glasbenem pouku, ki jo zahteva novi kurikul.

Razlike v dosežkih pa so skromnejše od pričakovanih, ker so nekatere učiteljice, ki poučujejo v osemletki, opravile izobraževanje za poučevanje v devetletki in so novosti vključile v svoj glasbeni pouk v osemletki. Nekatere učiteljice in vzgojiteljice, ki poučujejo že v devetletki, pa izobraževanja za poučevanje v novem kurikulu še niso opravile.

Ugotavljamo, da je glasbena vzgoja v novem kurikulu delno uresničila pričakovanja. Uspešnost prenove pa bo še večja, ko se bodo vsi učitelji stalno strokovno in didaktično izpopolnjevali in ko bodo vse šole materialno ustrezno opremljene za glasbeno vzgojo.

SKLEPNE MISLI

Kurikularna prenova s ciljnim in razvojnim načrtovanjem glasbene vzgoje in upoštevanjem procesno razvojnega vidika spreminja vlogo učitelja v učnem procesu iz posredovalca že izoblikovanih vsebin v aktivnega ustvarjalca, raziskovalca in oblikovalca vzgoje in izobraževanja. 

Učiteljeva uspešnost pri pouku je pomembno odvisna od njegove glasbeno strokovne usposobljenosti, kar pomeni, da ima razvite glasbene sposobnosti, spretnosti in zna-nja, da je občutljiv za vrednote v glasbenih vsebinah in dejavnostih ter odgovoren do glasbenega razvoja učencev in da pri njem izstopa glasbena ustvarjalna naravnanost. 

Številni učitelji so se »ustrašili« novosti v učnem načrtu, saj so bile najpogostejše pripombe učiteljev praktikov na prve predloge prenovljenega učnega načrta, da v njih ni navedenih učnih vsebin kot v starih učnih načrtih. Zahtevali so, naj se vsebine vnesejo v učne načrte. S tem predlogom, ki pomeni za učitelja manjšo odgovornost in ne zahteva poglobitve v poučevanje predmeta, si učitelj sam krati pravico do lastne izbire ustreznih vsebin, do ustvarjalne svobode pri pouku, torej do lastne avtonomije. To zahtevo učiteljev si lahko razlagamo s pomanjkljivo predmetno strokovno in pedagoško izobrazbo in usposobljenostjo za predmet in je v nasprotju s kurikularno prenovo. Od takih učiteljev ne moremo pričakovati uvajanja in sprejemanja novosti v glasbeni pouk. 

Predlogi učiteljev o uvajanju novosti v glasbeni učni proces »kličejo« po strokovnem izpopolnjevanju. Pedagoške novosti učitelj uvaja v pouk le, če je sam strokovno in pedagoško suveren na predmetnem področju, pripravljen sprejeti sodobno organiziran pouk, ki temelji na ideji, naj učitelj čim manj posreduje nova spoznanja in vsebine, ki si jih morajo učenci zapomniti. Pri sodobni glasbeni vzgoji učitelj predvsem vodi učence, da samostojno z lastnimi idejami in ustvarjalnostjo prihajajo do rešitev problemov in z vajami razvijajo svoje sposobnosti in spretnosti, kar omogoča problemsko načrtovani pouk glasbene vzgoje. 

Pri glasbeni vzgoji razvijamo pri učencih raznovrstne spoznavne lastnosti in zmožnosti, čustvene težnje, motivacijske usmerjenosti, stališča in vrednote. Poudarek naj bo na doživljanju, razumevanju, uporabi in integraciji glasbenih vsebin in znanj ter na razvijanju psihomotoričnih spretnosti. Ne smemo pozabiti, kar se na žalost pri glasbi pogosto dogaja, na čustven in socialni razvoj učencev, saj morajo biti pri glasbeni vzgoji na prvem mestu vzgojno-izobraževalni cilji afektivnega področja. 

Zaradi vseh teh zahtev, ki jih postavlja kurikularna prenova pred učitelja, je dolžnost odgovornih, da omogočijo učitelju stalno strokovno izpopolnjevanje. Le tako bodo postali učitelji samozavestni sooblikovalci in ustvarjalci novega kurikula s pozitivno samopodobo. Zavedati se moramo, da je uspešnost kurikularne prenove najbolj odvisna od učitelja, od njegove želje po spreminjanju in ustvarjanju ter od njegove strokovne in pedagoške usposobljenosti za predmet.
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