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1.
INLEIDING
Een lesuur waarin de leerlingen een toets hebben – kan het relaxter? Het vragenblad en het antwoordvel zijn uitgedeeld en ik zit achterover geleund naar de hardwerkende leerlingen te kijken. Ze zijn stil en geconcentreerd bezig. Opeens gaat er een vinger omhoog, en nog een, en nog een. Ik besluit langs te lopen om te vragen wat het probleem is. Heidi fluistert me toe: “Wat bedoelen ze met deze vraag: waarom doet het KNMI elke maand temperatuurmetingen?” Verbaasd schud ik mijn hoofd: de vraag is toch duidelijk?! De volgende zes leerlingen blijken echter ook moeite te hebben met juist die vraag. Zijn die leerlingen nou zo dom of is de toets inderdaad niet zo goed als ik dacht?

De bovenstaande lespraktijk vormt een van de twee aanleidingen van dit praktijkgericht onderzoek. Door problemen van leerlingen met repetities en so’s ben ik steeds meer gaan nadenken over vragen als: wat is eigenlijk een goede toets, aan welke criteria moet die voldoen, hoe goed zijn ‘onze’ toetsen eigenlijk en kunnen ze verbeterd worden?

Een onderzoeksrapport van de Onderwijsinspectie vormde de tweede aanleiding. In het cursusjaar 2007/2008 concludeerde het ministerie van Onderwijs dat het vmbo van de Jacobus Fruytier scholengemeenschap in Apeldoorn (JFSG) beneden de maat scoorde. Daarbij ging het vooral om de verhouding tussen SE- en CE-cijfers. De cijfers van de schoolexamens lagen te veel boven die van de centrale examens.

Onder leiding van de directie werd een verbetertraject ingezet. Een van de genomen maatregelen was het analyseren van de bestaande programma’s van toetsing en afsluiting (PTA’s) en van de toetsen daarbinnen. In de loop van cursusjaar 2009/2010 ben ik tot de commissie Kwaliteit schoolexamens en IJking (KSIJ) toegetreden. De aanbevelingen die een externe adviseur van het Cito deed, waren zeer interessant en zijn door de commissie grotendeels overgenomen. In het hoofdstuk “Literatuurstudie” kom ik daarop terug.

Vanwege deze ontwikkelingen hoefde ik niet lang na te denken over het onderwerp van mijn praktijkgericht onderzoek (pgo), dat ik in het kader van mijn educatieve master aan het IVLOS te Utrecht mocht verrichten.  Ik heb het onderzoek in drie delen geknipt. Elk deel kent een eigen onderzoeksvraag:
· Deel 1 omvat een literatuurstudie (hoofdstuk 2), waarin de volgende vraag centraal staat:

( Aan welke criteria voldoet een goede toets?

· Deel 2 is een bureauanalyse (hoofdstuk 3), waarin de volgende vraag centraal staat:

( Voldoet het PTA van 3 en 4 vmbo kb van de JFSG aan de criteria?
· Deel 3 bestaat uit een enquête (hoofdstuk 4), waarin leerlingen wordt gevraagd naar hun mening over een ‘oude’ toets binnen het PTA van 3 vmbo kb en een, aan de hand van de criteria, herziene toets. De vragen hebben onder meer betrekking op opbouw, lay-out, stijl en vraagstelling. De vraag die in dit deel moet worden beantwoord, luidt:
( Is de herziene PTA-toets beter dan de oorspronkelijke?
Na deze delen volgt een hoofdstuk met conclusies en aanbevelingen, waarin ik de onderzoeksresultaten aan de lespraktijk binnen de JFSG koppel. De commissie KSIJ heeft al laten weten dat ze de adviezen ter harte zal nemen en zo mogelijk zal toepassen. 

Ik wens u veel leesplezier bij het doornemen van dit onderzoeksverslag en neem de gelegenheid te baat om Joke Rentrop hartelijk te danken voor haar feedback tijdens de totstandkoming ervan.
 2.
LITERATUURSTUDIE
2.1
Inleiding

Wie in bibliotheekcatalogi of op internet gaat zoeken naar literatuur over toetsen en toetsing krijgt heel wat treffers. Op het eerste gezicht lijken de boeken sterk van elkaar te verschillen, bij nadere bestudering blijken er toch ook heel wat overeenkomsten te bestaan. De verschillen zitten hem vooral in het perspectief van waaruit er naar een toets wordt gekeken en in de definiëring van het begrip toets. Om met het laatste te beginnen: het ene boek laat in het midden over welke toets het precies gaat als er kwaliteitscriteria worden geformuleerd, het andere brengt eerst een onderscheid aan in toetsen met gesloten vragen, toetsen met open vragen, toetsen met casussen, computertoetsen, mondelinge toetsen, vaardigheidstoetsen en ga zo maar door.

Wat betreft het perspectief van waaruit auteurs naar toetsen kijken: kort door de bocht zijn er drie manieren om een toets te benaderen. Ten eerste de wetenschappelijke benadering, waarbij vooral wordt gekeken naar de validiteit (inhouds-, begrips- en criterium-), betrouwbaarheid, objectiviteit en normering van een toets. Daarbij komen vragen op als: toetst een vraag wel datgene wat de onderzoeker wil weten, is het resultaat hetzelfde als dezelfde toets op een ander moment wordt afgenomen? Verder is er het perspectief van de docent. De nadruk ligt dan op zijn mening over de kwaliteit van een toets. En tot slot is er het perspectief van de leerling. Een toets kan volgens wetenschappers of docenten nog zo goed zijn, steeds weer blijkt dat leerlingen soms op heel andere gronden een toets negatief beoordelen.

Deze drie invalshoeken zijn overigens niet duidelijk van elkaar gescheiden, maar lopen vaak door elkaar. Als de inhoudelijke validiteit van een vraag (meten wat je wilt weten) niet in orde is (het wetenschap-pelijke perspectief), vindt een docent de vraag meestal ook niet goed. Een leerling hoeft de vraag dan niet per se negatief te beoordelen, maar dat kan wel. 
Hoewel er dus grote verschillen bestaan tussen de diverse boeken over toetsing zijn er wel criteria uit te destilleren, die voor (bijna) elke toets gelden. Deze wil ik in het vervolg van dit hoofdstuk behandelen. Daarbij zal ik proberen regelmatig de link met de literatuur aan te brengen. Overigens richt ik me wel op schriftelijke toetsen, omdat die in het PTA van vmbo kl de boventoon voeren en ik, met het oog op tijd en omvang van dit onderzoeksverslag, keuzes moest maken. Bovendien heb ik in de bureauanalyse (hoofdstuk 3) slechts een steekproef uit het totale PTA kunnen nemen en dat betrof een schriftelijke toets.
Behalve de beperking tot criteria die gelden voor schriftelijke toetsen, heb ik ook geselecteerd op specificiteit en meetbaarheid. Dit met het oog op de bureauanalyse in hoofdstuk 3, die alleen zin heeft als er met specifieke en meetbare normen gewerkt kan worden.

De door mij gevonden criteria zijn in vijf hoofdcategorieën te verdelen:

1. Validiteit 

De validiteit van een toets heeft te maken met de betekenis, de bruikbaarheid en de juistheid
van de conclusies die uit de toetsscores worden getrokken. Daarbij worden ten minste twee typen validiteiten onderscheiden: inhoudsvaliditeit en begripsvaliditeit. “De inhoudsvaliditeit is de mate waarin de toets representatief is voor datgene wat men met de toets wil nagaan. Dit betekent onder andere dat ieder belangrijk onderwerp uit de leerstof in de toets moet worden bevraagd. De begripsvaliditeit is de mate waarin de toetsscore kan worden beschouwd als een maat voor het bedoelde theoretische begrip. Zo is het niet valide om inzicht te toetsen door te vragen naar een uit het hoofd geleerde definitie” (Van Berkel, 2002, p. 38).

2. Transparantie

In een toetssituatie spreek je van transparantie als alle informatie voorhanden is die de best denkbare voorbereidings- en antwoordstrategie voor de leerling mogelijk maakt. Ze moeten bijvoorbeeld weten hoe de normering is en welke vragen belangrijk zijn. 

3. Correctie en normering

Alle auteurs van de door mij gelezen boeken bepleiten een transparant toetssysteem, dat duidelijk maakt hoeveel punten en leerling met welk specifiek antwoord kan verdienen.

4. Opbouw

De manier waarop een toets is opgebouwd, kan leerlingen helpen (of juist niet) bij het doorgronden van de vragen.
5. Lay-out

Ook de opmaak van een toets (lettertype, puntgrootte, gebruik van illustraties en dergelijke) is van grote invloed op het begrip van de toets door de leerling. Zo kunnen dyslectische leerlingen moeilijk omgaan met cursieve tekst en kleine puntgroottes.
In de volgende paragrafen behandel ik de concrete toetscriteria die binnen deze categorieën thuishoren.

2.2
Validiteit
Het eerste criterium voor een goede (schriftelijke) toets, heeft te maken met de formulering van de toetsvragen. Kort gezegd: de toetsvragen zijn duidelijk en ondubbelzinnig. Hiermee sluit ik aan bij Wilbrink (1983): “Wanneer onduidelijkheden of dubbelzinnigheden de studenten in verwarring hebben gebracht, zal er meestal weinig anders opzitten dan de vraag niet bij het eindoordeel te betrekken” (Wilbrink, 1983, p. 198).
De anekdote uit de inleiding kan dit criterium verduidelijken. De vraag van de leerling luidde: “Meneer, wat bedoelen ze met deze vraag: waarom doet het KNMI elke maand temperatuurmetingen?” Achteraf bleek dat leerlingen de vraag op ten minste drie manieren interpreteerden, afhankelijk van de klemtoon die ze op een bepaalde woordgroep legden:
1. Waarom doet het KNMI elke maand temperatuurmetingen?

(mogelijk antwoord: omdat dat instituut nu eenmaal die werkzaamheden tot haar core business rekent)

2. Waarom doet het KNMI elke maand temperatuurmetingen?
(mogelijk antwoord: omdat dat de betrouwbaarheid van de metingen verhoogt)
3. Waarom doet het KNMI elke maand temperatuurmetingen?
(mogelijk antwoord: om te weten te komen in hoeverre de temperatuur in een bepaalde maand in een bepaalde periode verandert)

Van Berkel (red.) (2002) biedt in twee checklists (“Checklist voor het constitueren van gesloten vragen” en “Checklist voor het samenstellen, beoordelen en redigeren van open vragen”, p. 101 en 117) mijns inziens een zeer nuttige en praktische uitwerking van onder meer criterium 1. De belangrijkste aandachtspunten voor het formuleren van vragen zijn:

· De vraag bevat geen vage aanduidingen

· De vraag bevat slechts één duidelijk probleem

· De vraag is niet onnodig negatief geformuleerd

· Ontkenningen, zoals “niet”, zijn onderstreept of gecursiveerd

· De vraag bevat geen dubbele ontkenningen

· De vraag bevat geen subjectieve uitspraken

· De vraag bevat gene woorden als “nooit, meestal, zeker”
· Bij een citaat staat de context

· De vraag bevat geen overbodige info

· De vraag heeft geen betrekking op een detail

· De vraag is geen strikvraag

· De vraag is correct op het gebied van grammatica, spelling en interpunctie
· De vraag bevat geen lastige zinsconstructies

· De vraag krijgt geen andere betekenis als de klemtoon verschuift

· De vraag bevat voldoende info voor de beantwoording

· De vraag biedt voldoende informatie over de vorm en lengte van het antwoord

· De vraag maakt duidelijk of een toelichting wordt verwacht

· De vraag kan niet met behulp van andere dan de beoogde kennis worden beantwoord

· De vraag bevat geen (onbedoelde) hints voor de beantwoording

· De moeilijkheidsgraad van de vraag is acceptabel

· Een stelling is 100% juist of 100% onjuist

· In de alternatieven van een meerkeuzevraag komen geen overlappingen voor

· De alternatieven zijn ongeveer even lang

· De alternatieven zijn in een logische volgorde geplaatst

· Alle alternatieven zijn plausibel

In het document “Basistraining toetsconstructie. Handreiking eenvoudig taalgebruik” voegt het Cito er nog de volgende adviezen aan toe:

· Vermijd voegwoorden die uit twee delen bestaan en ‘klassieke’ voegwoorden als “teneinde”

· Voorkom problemen met verwijswoorden die naar meerdere zaken kunnen verwijzen

· Vermijd figuurlijk taalgebruik

· Geef delen van een opsomming dezelfde grammaticale vorm

· Gebruik directe taal (en vermijd de passieve vorm)

Het tweede criterium is: de vragen in de toets zijn in overeenstemming met de doelen van het onderwijs (Wilbrink, 183, p. 14). De algemene onderwijsdoelen staan duidelijk omschreven in de vaksyllabi die de Centrale Examencommissie Vaststelling Opgaven (Cevo) elk jaar opstelt. De kerndoelen van het vak Nederlands voor vmbo kader zijn te vinden op: www.examenblad.nl/9336000/1/j9vvhinitagymgn_m7mvh57glrndzx7_n11vga3db3c9od6/vga5le0ckkj8?topparent=vga3db3c9od6. Elk van de toetsen in een PTA zal een of meerdere van die onderwijsdoelen moeten ‘dekken’. Het zou inderdaad niet eerlijk zijn als leerlingen vragen voorgeschoteld krijgen, die gaan over onderwerpen waarop ze niet zijn voorbereid. Gelukkig staan in de handleiding bij de door de JFSG gebruikte lesmethode TaalpuntNL, welke lesdoelen er per module beoogd zijn. Jammer is wel dat die in de lesmethode zelf niet expliciet worden genoemd. 
Het derde criterium sluit nauw aan bij het tweede. Het heeft te maken met de zes verschillende cognitieve niveaus die leerlingen hebben (Bloom e.a., 1972), waarbij de kerndoelen aansluiten. In het onderwijs worden die zes meestal tot de volgende drie teruggebracht: reproductiekennis (kennisvragen die zijn op te lossen door herinnering of herkenning), inzicht (beantwoording vereist een hoge mate van reorganisatie van het probleem en zelfstandig denken) en toepassen (een voor de leerlingen nieuw probleem moet worden opgelost met een formule, wet of oplossingsprincipe). Het derde criterium luidt: een goede toets bevat een mix van vragen op het niveau van reproductie, inzicht en toepassing.
2.3
Transparantie

Van Berkel (red.) (2002) stelt dat de toets informatie moet bieden over de getoetste lesstof, de normering en het gewicht van de vragen. “Over het algemeen kan aan de transparantie-eis worden voldaan door een uitgebreide voorlichting te geven in het voorafgaande onderwijs en/of via een toetsinstructie bij de toets” (Van Berkel, 2002, p. 40). Het Cito sluit hier nauw bij aan.
Kort gezegd kunnen de volgende criteria in de categorie “transparantie” worden onderscheiden:

· Criterium 4: De toets biedt info over de getoetste leertof
· Criterium 5: De toets biedt info over de normering
· Criterium 6: De toets biedt info over het gewicht van de vragen
2.4
Correctie en normering

Met betrekking tot het beoordelen van antwoorden op toetsvragen merken Evers e.a. (2002) op: "onder een objectief scoringssysteem wordt verstaan dat waarden die aan alle mogelijke antwoorden van cliënten of leerlingen worden toegekend bij voorbaat zo vaststaan dat elke testleider tot dezelfde score zal komen. (…) Dit betekent dat er richtlijnen voor de beoordeling en de scoring, waaronder model-antwoorden, modelgedragingen, schaalankers en wegingvoorschriften moeten worden gegeven. Hieruit moet duidelijk worden wat er per se in een antwoord moet staan of welk gedrag moet worden vertoond om bepaalde scores te kunnen toekennen” (Evers e.a., 2002, p. 12). In de geest hiervan wil ik het volgende toetscriterium aldus formuleren: bij de toets hoort een juist en volledig, vooraf opgesteld correctiemodel met modelantwoorden, waarbij heel concreet wordt aangegeven hoeveel punten een bepaald (deel)antwoord oplevert.  
In het verlengde hiervan ligt het achtste criterium: het correctiemodel geeft duidelijk aan welk cijfer er bij welke score hoort. Met deze bondige uitspraak ga ik voorbij aan de achterliggende, theoretische modellen, op basis waarvan het becijferen tot stand komt.  
2.5
Opbouw

In de eerder genoemde checklists van Van Berkel (red.) (2002) staan ook enkele aanwijzingen met betrekking tot de opbouw van een toets.  Daaruit zijn de volgende criteria af te leiden:

· Criterium 9: Vraag en informatie zijn van elkaar gescheiden
· Criterium 10: De nummering van de vragen is logisch en overzichtelijk
Het Cito concretiseert in zijn “Basistraining toetsconstructie” het tiende criterium door op te merken dat elke vraag zijn eigen nummer verdient. De organisatie is tegenstander van vragen die zijn onderverdeeld in een lange rij, met letters aangegeven, deelvragen (1a, 1b, 1c, 1d etc.). Een dergelijke onderverdeling zou ertoe leiden dat leerlingen vragen makkelijker over het hoofd zien.
Hoewel Van Berkel en het Cito relevante aanwijzingen geven, vind ik hen niet volledig. Op basis van ruim drie jaar leservaringen in het vmbo (waaronder het maken en corrigeren van proefwerken), zou ik er enkele tips aan toe willen voegen. Het eerste wat me de afgelopen jaren opviel, is dat leerlingen de neiging hebben om een vraag op dezelfde manier te beantwoorden als de vraag ervoor. Als er bijvoorbeeld eerst drie keer wordt gevraagd om het meervoud van een zelfstandig naamwoord te geven en opdracht 4 vraagt naar het verkleinwoord van hetzelfde woord, dan geven 9 van de 10 leerlingen als antwoord opnieuw het meervoud.
Eveneens opmerkelijk is het dat leerlingen een vraag die doorloopt naar de volgende pagina, gemakkelijk over het hoofd zien of slechts voor de helft lezen. Wat betreft dat over het hoofd zien – regelmatig maak ik leerlingen mee die een complete toetspagina vergeten omdat ze hem helaas niet hebben gezien.

Vandaar dat ik de volgende criteria aan de lijst wil toevoegen:
· Criterium 11: De verschillende onderdelen van een toets zijn duidelijk van elkaar onderscheiden
· Criterium 12: De vragen lopen niet door naar een volgende pagina
· Criterium 13: Onder aan de pagina’s staat een aanwijzing om verder te lezen (behalve op de

 


laatste pagina, waarop is aangegeven dat het einde van de toets is bereikt)

2.6
Lay-out

In de eerder genoemde checklists van Van Berkel (red.) (2002) staan ook enkele aanwijzingen met betrekking tot de opmaak van een toets.  Daaruit zijn de volgende criteria af te leiden:

· Criterium 14: Het gebruik van tekeningen, grafieken, teksten, plaatjes is functioneel en relevant

· Criterium 15: Deze context is duidelijk en correct weergegeven.
Het Cito voegt er de volgende punten aan toe:
· Criterium 16: Vette en cursieve tekst wordt met mate gebruikt

· Criterium 17: De toets is geschreven in een rustig, schreefloos lettertype (Het Cito gebruikt Arial)

· Criterium 18: De puntgrootte van de letter is groot genoeg (bij Arial minimaal 11 )

· Criterium 19: De illustraties, tabellen en grafieken zijn op een logische plek neergezet
· Criterium 20: De regelafstand is groot genoeg (minimaal 1)
3.
BUREAUANALYSE
3.1
Inleiding

In dit deel van mijn onderzoeksverslag wil ik onderzoeken in hoeverre de toetsen binnen het PTA van vmbo kb van de Jacobus Fruytier scholengemeenschap in Apeldoorn als “goed” te kenmerken zijn. Daartoe wilde ik in eerste instantie alle zeventien toetsen binnen het PTA (zie bijlage A) langs de meetlat van de criteria uit hoofdstuk 2 leggen. Dat bleek in de praktijk echter niet haalbaar, vanwege de factoren tijd en scriptieomvang, zodat ik ervoor heb gekozen om slechts één toets te analyseren. Uiteraard zijn uit deze summiere steekproef geen generaliseerbare conclusies te trekken, maar de resultaten geven in ieder geval een indicatie van de kwaliteit van de toetsen binnen het schoolexamen van vmbo kb.
De toets die ik ga analyseren is de eerste toets in het PTA van vmbo kader. Het betreft een schriftelijke toets met zowel open als gesloten vragen over hoofdstuk 2 van de lesmethode TaalpuntNL (zie bijlage B). De leerlingen krijgen deze toets in de maand december van hun derde leerjaar. Hij telt 2x mee voor hun schoolexamen. 

Er zijn meerdere redenen waarom ik juist deze toets ga analyseren. De eerste is een heel praktische: de toetsen van 4 kader vielen af, omdat klas 4 op het moment van schrijven al examenverlof had en ik de leerlingen van klas 3 kader niet met een toets van klas 4 wilde confronteren, aangezien ze die het komend cursusjaar krijgen. Dus bleven er slechts vijf toetsen over: de schriftelijke toets over hoofdstuk 2, een boekverslag, een affiche, een boekpresentatie en een ingezonden stuk. De criteria uit de literatuur hadden vooral betrekking op een schriftelijke toets met open en/of gesloten vragen, dus was de keus snel gemaakt. Bovendien kwamen de praktische opdrachten (het maken van een affiche en het schrijven van een ingezonden stuk) uit een oud rijksexamen, dus dat waren geen eigen maaksels.
3.2
Onderzoeksmethode
Eigenlijk valt er over de door mij gebruikte onderzoeksmethode niet zo heel veel te zeggen. In het vorige deel, de literatuurstudie, zijn criteria boven komen drijven, waaraan een goede toets moet voldoen. De twintig gevonden normen zijn wat mij betreft de belangrijkste eisen. De PTA-toets over hoofdstuk 2 leg ik langs deze ‘meetlat’. Per criterium zal ik aangeven in hoeverre de toets eraan voldoet. Daaruit vloeit een aantal resultaten voort. Op basis van deze resultaten trek ik de conclusie in hoeverre het PTA aan de criteria voldoet en dus “goed” is.

De analyse probeer ik zo objectief mogelijk uit te voeren om de beoordelaarsbetrouwbaarheid zo groot mogelijk te houden. In de literatuurstudie heb ik al aangegeven dat ik criteria heb geselecteerd, die zo feitelijk en meetbaar mogelijk zijn. Dit en het feit dat ik inmiddels enkele jaren ervaring heb met het maken en corrigeren van toetsen zouden deze analyse zo betrouwbaar als mogelijk moeten maken.  

De toets is wat mij betreft goed als hij op ten minste vijftien van de twintig criteria (75%) voldoende scoort. 
3.3
Resultaten

Criterium 1
Kijkend naar criterium 1 (“de toetsvragen zijn duidelijk en ondubbelzinnig”) durf ik de stelling aan dat het op dat gebied met de toets niet best is gesteld. Neem vraag 3: “Wat betekenen de afkortingen?” – misschien een beetje muggezifterig, maar er staat nergens dat een leerling die betekenis moet noteren als hij die weet. 
Neem verder vraag 4: de leerlingen moeten maar liefst drie dingen doen (overschrijven, afkortingen bedenken en afkortingen onderstrepen) en dat allemaal in één vraag! 
Bij vraag 5a zou ik persoonlijk “leg uit” gebruiken, in plaats van het moeilijke woord “beargumenteer” en bij vraag 5b vind ik het niet erg duidelijk dat een leerling per plaatje een van de onderstaande opties moet invullen op de stippels.  Bij vraag 5c is er sprake van een grammaticale inconsistentie: eerst schrijft de toetsmaker “non-verbale” en daarna “nonverbale”. Bovendien is niet goed duidelijk wat een leerling op de stippels moet invullen. Is “knipogen” of “duimen” goed? Bij vraag 5d vind ik de formulering “licht het toe” te vaag. Waarschijnlijk bedoelt de auteur dat de leerling moet uitleggen waarom die non-verbale communicatie de boodschap zwakker maakt. Een leerling kan de aanwijzing echter ook opvatten als: “licht de context van de situatie toe”.
Vraag 7 kan eveneens duidelijker worden geformuleerd: waar verwijst het woordje “het” naar? De auteur bedoelt waarschijnlijk het woord tussen haakjes. Overigens verwijst het woordje “het” ook naar het woord “persoonsvorm” in de zin ervoor, waarmee het een foutief verwijswoord is (want “persoons-vorm” is geen onzijdig woord). Datzelfde geldt overigens (ten dele) voor vraag 8.

Vraag 12 is erg lastig. Hij bevat in ieder geval twee vragen ineen, en eist daarnaast een toelichting. Bovendien heeft de vraag betrekking op een boek dat leerlingen misschien heel lang geleden hebben gelezen of dat ze nog helemaal niet hebben gelezen…

Concluderend scoort de toets op criterium 1 onvoldoende.

Criterium 2
Sluit de toets aan bij de lesdoelen van de getoetste stof? Naar mijn idee voldoende. Aangezien de hoofdstukken in de lesmethode verschillende domeinen bundelen en de leerlingen naast hoofdstuk 2 ook een gedeelte uit de modules Spelling en Grammatica moeten leren, zijn er nogal wat lesdoelen. De handleiding bij het boek noemt de volgende:
1. De leerling weet hoe te handelen bij vragen bij een tekst.

2. De leerling kent de twee soorten vragen.
3. De leerling kent een manier om meerkeuzevragen te beantwoorden.

4. De leerling kent een manier om open vragen te beantwoorden. 

5. De leerling kan m.b.v. de hoofdzinnen van de alinea's een samenvatting van een tekst maken.

6. Een leerling kan de informatie in een woordenboek lezen.
7. De leerling kan afkortingen in miniadvertenties gebruiken.

8. De leerling weet de betekenis van afkortingen in miniadvertenties.

9. De leerling kan een miniadvertentie opstellen met enkele duidelijke afkortingen.

10. De leerlingen oefenen de opbouw en structuur van de presentatie.

11. De leerlingen kunnen aan de hand van een aantal punten een goede presentatie maken.

12. De leerlingen leren om op een ontspannen manier voor een groep te spreken.

13. Leerlingen leren het begrip ‘lichaamstaal’ kennen. 

14. Leerlingen zien dat lichaamstaal een belangrijk onderdeel is van de non-verbale communicatie.

15. Leerlingen zien dat lichaamstaal (als onderdeel van de non-verbale communicatie) een belangrijke aanvulling is op de verbale communicatie.
16. De leerlingen herhalen de begrippen ik-perspectief en hij/zij-perspectief en leren het perspectief van de alwetende verteller kennen.

17. De leerlingen herhalen verschillende begrippen uit de verhaalanalyse.
18. De leerlingen maken kennis met de opbouw van een recensie.
19. De leerlingen herhalen de begrippen die ze in leerjaar 1 en 2 geleerd hebben om personages te omschrijven.

20. De leerlingen leren begrippen om personages te beschrijven.
21. Ze leren het verschil tussen karakter en type. Ze zien in dat hoofdpersonen vaak een ontwikkeling doormaken, dat verhaalfiguren normen en waarden hebben en dat er relaties tussen verhaalfiguren bestaan.
22. De leerlingen leren (herhalen) hoe zij de werkwoordsvormen moeten schrijven.

23. Leerlingen kennen de tijden van het werkwoord.
24. Leerlingen kunnen het verschil tussen een enkelvoudige en een samengestelde zin uitleggen.
Lesdoelen 1 t/m 4 moet de leerling toepassen bij toetsvraag 1. Lesdoelen 5 en 6 komen in de toets niet terug. Lesdoelen 7 t/m 9 komen bij vraag 2 t/m 4 aan bod. Lesdoelen 10 t/m 12 zijn in de toets niet terug te vinden, maar dat is niet zo vreemd, omdat presenteren lastig te toetsen is middels een schriftelijke toets. De leerlingen zullen dit onderdeel allicht in de les hebben geoefend. Lesdoelen 13 t/m 15 zijn duidelijk aanwezig in vraag 5. De toetsvragen 11 en 12 hebben een duidelijke link met lesdoelen 16 en 17 . De lesdoelen 18 t/m 21 heb ik niet vertaald gezien naar toetsvragen. De lesdoelen 22 t/m 24 zijn herkenbaar achter de vragen 6 t/m 10.
Criterium 3

De mix van reproductie, inzicht en toepassing is in de toets terug te vinden. Tot de categorie reproductie behoren, mijns inziens, de vragen: 2a, 2b, 3a-d, 5c, 6a, 9 en 11. Tot de categorie inzicht behoren de vragen: 1a-e, 5a, 5d, 7a-e, 8a-c, 10a-c. De toepassingsvragen zijn uiteraard de overige. 
Concluderend scoort de toets op dit criterium goed, alhoewel ik persoonlijk regelmatig binnen één vraag de moeilijkheidsgraad zou laten oplopen (van reproductie naar inzicht en toepassing).

Criterium 4
De toets bevat informatie over de leerstof: op de eerste pagina staan de methode, het hoofdstuk en de bijbehorende modulen genoemd. Overigens zou de auteur duidelijk kunnen aangeven welke elementen er precies uit de modulen fictie, grammatica en spelling aan bod komen, want die modules worden niet in hun geheel bevraagd. Al met al scoort de toets op dit criterium voldoende.
Criterium 5

Hoewel de toets informatie biedt over de normering (“5 fout/ pnt” meldt het correctiemodel), is deze niet beschikbaar voor leerlingen. Het correctiemodel is namelijk alleen voor docenten bedoeld. Daarom scoort de toets op dit criterium wat mij betreft onvoldoende.
Criterium 6

Over criterium 6 (“de toets biedt informatie over het gewicht van de vragen”) kan ik kort zijn: dat doet hij niet. Een onvoldoende voor de zesde eis, dus.

Criterium 7

Bij de toets hoort inderdaad een vooraf opgesteld correctiemodel, waarin behoorlijk goed is aangegeven hoeveel punten een (deel)antwoord oplevert. Alleen bij vraag 10 vind ik het model niet zo heel duidelijk: hoeveel punten krijgt een leerling die wel de juiste werkwoordsvormen noteert, maar de verkeerde werkwoordstijd daaraan koppelt?  Al met al scoort de toets op dit punt goed.
Criterium 8

Het correctiemodel geeft duidelijk aan welk cijfer er bij welke score hoort. Prima, dus.
Criterium 9

Vraag en informatie zijn in de toets niet goed van elkaar gescheiden. Dat blijkt bijvoorbeeld bij de vragen 2 en 4. De vraag en de advertenties zijn wel middels een witregel van elkaar gescheiden, maar er is geen duidelijk verschil in opmaak, door middel van lettertype, kader of wat dan ook. Daar komt bij dat bij vraag 9 en 11 de kopjes (“De tijden van het werkwoord” en “Fictie”) in de vraag zijn opgenomen. 

Op criterium 9 scoort de toets onvoldoende.

Criterium 10

Hoewel de nummering van de vragen in zijn algemeenheid vrij logisch is (lopend van 1 t/m 12) is er op dit punt wel verbetering mogelijk. Zo is de “1” van vraag 1 weggevallen en bevatten de vragen vrij veel deelvragen. Met het oog hierop zou ik de toets op dit punt toch geen voldoende geven.

Criterium 11

Zoals het eerste blad aangeeft, bestaat de toets uit de volgende onderdelen: H2, fictie, grammatica en spelling. Deze structuur is in het vervolg echter bijna niet terug te vinden. Goed kijken levert een kopje “Spelling” en een kopje “Fictie” op, maar daar blijft het bij. Bovendien zijn die kopjes opmaaktechnisch zeer slecht te noemen. Opnieuw een onvoldoende, dus!

Criterium 12

Over criterium 12 kan ik kort zijn: de vragen lopen niet door naar een volgende pagina. Prima!

Criterium 13

Helaas staat er onder aan de pagina’s geen aanwijzing om verder te lezen. Een onvoldoende voor criterium 13.

Criterium 14

Het gebruik van plaatjes en teksten is slechts af en toe functioneel en relevant. De illustratie van de lesmethode bij de toetsstof is dat in ieder geval niet. En ook het plaatje van de boeken lezende jongen op de laatste pagina is dat niet. De overige plaatjes en de tekst op de eerste pagina zijn dat wel. Wat mij betreft is deze score te mager voor een voldoende. 

Criterium 15

De plaatjes en (ondersteunende) teksten zijn op zich correct weergegeven, hoewel ik persoonlijk een leestekst in een kader zou zetten en hem qua opmaak zou laten afwijken van de vragen. Een magere voldoende voor de vijftiende eis.
Criterium 16
Vette en cursieve tekst wordt met mate gebruikt. Af en toe komen er onderstrepingen voor, maar die zijn naar mijn idee steeds functioneel. Prima!

Criterium 17

Wat het gebruikte lettertype van de toets is, weet ik niet. Rustig vind ik het wel, maar schreefloos is het niet. Persoonlijk stoor ik me er niet aan –ik vind het prima leesbaar-, maar volgens de regels deugt het niet. Een negatieve score voor criterium 17.

Criterium 18

De puntgrootte van de toets is aan de kleine kant, maar wat mij betreft is de tekst nog wel leesbaar. Een krappe voldoende!

Criterium 19

De plaatsing van de illustraties is logisch: ze staan vlak bij de tekst waar ze bij horen. Oké.

Criterium 20

De regelafstand van de toets is 1. Ook dat is prima. Opnieuw een voldoende.

3.4
Conclusie

Hoewel de PTA-toets over H2 van de lesmethode zeker niet slecht is, is er op veel punten winst te behalen. Op de categorieën “Correctie en normering” en (in minder mate) “Validiteit” scoort de toets goed, maar vooral in de categorieën “Opbouw” en “Transparantie” laat de auteur steken vallen. Als we alles op een rij zetten, ontstaat het volgende beeld: de vragen moeten duidelijker en minder dubbelzinnig, leerlingen moeten inzicht krijgen in de normering en het gewicht van de vragen en de structuur en de lay-out van de toets moeten beter.
De score van elf voldoendes op twintig onderdelen (55%) betekent dat de vereiste 75% niet is gehaald. De toets over H2 mag dus niet als “goed” worden bestempeld. 

4.
PRAKTIJKONDERZOEK

4.1
Inleiding

Op basis van de twintig criteria in de literatuurstudie en de resultaten van de bureauanalyse heb ik de bestaande PTA-toets over hoofdstuk 2 van de methode TaalpuntNL herzien (zie bijlage D) om hem aan een klas vmbo-leerlingen voor te leggen. Daarbij heb ik geprobeerd om de toets zo goed mogelijk te laten voldoen aan de toetscriteria die in de vakliteratuur aan bod komen. Uiteraard doe je als onderzoeker zo goed mogelijk je best, maar het gaat er toch vooral om wat de doelgroep van het resultaat vindt. Vandaar dat ik beide versies aan een 3vmbo-klas heb voorgelegd. 

Het nadeel van een praktijkonderzoek onder deze doelgroep is dat ik met de vragen niet op elk toetscriterium kon ingaan. Zo kon ik de 3vmbo’ers moeilijk vragen of de toets een goede mix van reproductie, inzicht en toepassing bevat. Aansluiten bij de belevingswereld en het intellect van je publiek is niet alleen bij een dagblad of tijdschrift een vereiste…
Uiteraard had ik de toets ook aan collega-docenten Nederlands kunnen voorleggen, maar die waren aan het einde van het schooljaar erg druk met allerlei afrondingswerkzaamheden. Bovendien vond ik het ook het meest interessant om te informeren naar de mening van de ‘eindgebruikers’.

Om te weten te komen welke versie van de toets leerlingen het best vonden, heb ik een schriftelijke enquête van 30 meerkeuzevragen en 1 open vraag gemaakt (zie bijlage B). Zoals ik in de inleiding al aangaf, kon ik niet op elk toetscriterium ingaan. Ik heb me beperkt tot die criteria die naar mijn idee voor leerlingen begrijpelijk waren. Daarnaast moest ik me ook in de hoeveelheid vragen beperken, want de spanningsboog van leerlingen is tegenwoordig niet meer zo heel groot. Zeker niet die van vmbo-leerlingen aan het einde van het schooljaar.
De vraag die ik in dit deel wil beantwoorden, luidt: “Is de herziene toets beter dan de oorspronkelijke?” Hij levert een bevestigend antwoord op als aan de volgende twee voorwaarden is voldaan:
1. De herziene toets scoort op ten minste 75% van de vijftien vergeleken aspecten beter dan de oorspronkelijke

2. De totale score van de herziene toets (gegeven door alle leerlingen bij elkaar) ligt ten minste 25% hoger dan de score van de oude toets.

De klas die ik heb geselecteerd is overigens een 3vmbo-kaderklas met 18 leerlingen. De stream die de leerlingen volgen is “Verzorging”. De groep was mij niet bekend.
4.2
Onderzoeksmethode
De leerlingen kregen drie pakketjes documenten op hun bureau. Het eerste bevatte de enquête zelf, met een toelichting op het belang en het nut van het onderzoek, een uitleg over de manier waarop de leerlingen de antwoorden moeten invullen en de antwoordbladen. De oorspronkelijke PTA-toets vormde het tweede pakket en de herziene toets het derde.

Leerlingen konden aan de toets zien of het de oorspronkelijke of de herziene was. In eerste instantie was ik bang dat dit de validiteit van het onderzoek zou beïnvloeden, maar ik denk niet dat dit het geval is. De kans dat de leerlingen sociaal wenselijke antwoorden zouden geven –i.c. met positievere feedback over de herziene toets komen– lijkt me nihil. Ten eerste mocht de enquête anoniem worden ingevuld. Ten tweede kenden de leerlingen mij niet. Ten derde heb ik gezegd dat ze niet op hun antwoorden zouden worden afgerekend. En ten vierde konden ze in de instructie duidelijk lezen dat het onderzoeksresultaat zou worden gebruikt om toetsen in de toekomst te verbeteren; eerlijk antwoorden was dus in hun eigen belang. Als ze de oude toets op bepaalde punten beter vonden, mochten ze dat uiteraard in hun antwoorden zichtbaar maken. En, achteraf gezien, hebben de leerlingen dat ook regelmatig gedaan.  

Alle vragen hebben betrekking op de mening van de leerling over een bepaald aspect van de twee toetsen. Ze hebben alle dezelfde vorm (“Wat vind je…”). De eerste vraag is steeds aan de herziene toets gekoppeld en de tweede aan de oorspronkelijke (alleen bij vraag 15 en 16 is helaas de volgorde precies andersom). De koppels zijn als volgt:

· 1 (nieuw) – 2 (oud) 

: lettertype

· 3 (nieuw) – 4 (oud)

: puntgrootte

· 5 (nieuw) – 6 (oud)

: vette en onderstreepte tekst

· 7 (nieuw) – 8 (oud)

: gebruik van tekstkaders

· 9 (nieuw) – 10 (oud)

: onderverdeling vragen

· 11 (nieuw) – 12 (oud)

: voorblad)

· 13 (nieuw) – 14 (oud)

: indeling in onderwerp

· 15 (oud) – 16 (nieuw)

: punten per vraag

· 17 (nieuw) – 18 (oud)

: toetsing exameneenheden

· 19 (nieuw) – 20 (oud)

: berekening cijfer

· 21 (nieuw) – 22 (oud)

: formulering vraag
· 23 (nieuw) – 24 (oud)

: formulering vraag

· 25 (nieuw) – 26 (oud)

: formulering vraag

· 27 (nieuw) – 28 (oud)

: formulering vraag

· 29 (nieuw) – 30 (oud)

: formulering vraag

Het is de bedoeling dat de vmbo’ers de twee toetsen steeds op één bepaald onderdeel vergelijken en hun oordeel op het antwoordblad aangeven.

Aangezien elke vraag een waarderingsvraag is en het antwoord daarop gemakkelijk is aan te geven door een keuze te maken uit de ‘range’ zeer slecht tot zeer goed, heb ik gekozen voor een meerkeuze-systeem, waarbij de leerlingen een antwoord moeten omcirkelen. Voordeel van een meerkeuzesysteem is dat de antwoorden gemakkelijk in een programma als Excel of SPSS te verwerken zijn. 

Bewust heb ik gekozen voor een vierpuntsschaal (van “slecht” tot “ruim voldoende”), omdat leerlingen bij de veelgebruikte vijfpuntsschaal heel vaak de middelste optie aangeven om maar geen negatief of positief oordeel te hoeven vellen. Met de vierpuntsschaal hoopte ik leerlingen te dwingen positie te kiezen. 
4.3
Resultaten

De totale score op de vragen over de herziene toets is 881. Dat betekent dat elke leerling gemiddeld 881/18 = 48,9 punten voor die vragen toekende. Elke vraag afzonderlijk leverde dus een gemiddelde score van 48,9 /15 = 3,3 punten op. De totale score op de vragen over de oorspronkelijke toets is 644. Dat betekent dat elke leerling gemiddeld 644/18 = 35,8 punten voor die vragen toekende. Elke vraag afzonderlijk leverde dus een gemiddelde score van 35,8/15 = 2,4 punten op.

Een verschil van 0,9 punt op een vierpuntsschaal is absoluut significant te noemen. De leerlingen vinden de nieuwe toets dus veel beter dan de oude. Die conclusie wordt ondersteund door de (enkele) opmerkingen die de respondenten bij de open vraag 31 hebben genoteerd. 

In de tabel op de volgende bladzijde (tabel 1) heb ik de totale score van de 18 leerlingen per vraag opgenomen. NB: de volgende vraagnummers hebben betrekking op de nieuwe toets: 1, 3, 5, 7, 9, 11, 13, 16, 17, 19, 21, 23, 25 ,27 ,29 (zie ook paragraaf 4.2).
[image: image3.jpg]



Tabel 1: Puntentoekenning per vraag door alle 18 leerlingen bij elkaar.

Uit de tabel is af te leiden op welke vragen de nieuwe toets het best scoort ten opzichte van de oorspronkelijke: 1, 3, 5, 7, 11, 13, 16, 17, 19, 27 en 29. Laten we allereerst díe resultaten eens nader bekijken. Te beginnen met vraag 1. Die vraag heeft betrekking op het lettertype van de beide toetsen. Leerlingen waarderen kennelijk een duidelijk, rustig, schreefloos lettertype boven een wat minder duidelijk lettertype mét schreef. De praktijk geeft de vakliteratuur hier gelijk.
Vraag 3 gaat over de puntgrootte van de letters. De oorspronkelijke tekst heeft volgens de leerlingen te kleine letters, de herziene (puntgrootte 12) wordt veel meer gewaardeerd.
Vraag 5 heeft ook te maken met de lay-out en wel met onderstrepingen en ‘vetheid’. Hoewel de herziene tekst meer vette gedeelten kent, waarderen de leerlingen dat kennelijk wel. Deze vette stukken hebben naar mijn idee ook een structurerende functie. Wellicht vormt dat een verklaring.

Vraag 7 richt zich op de aanwezigheid van tekstkaders. De vmbo’ers blijken het fijn te vinden als de tekst waarover vragen worden gesteld, in een kader staat. 
Vraag 11 betreft het voorblad. De oorspronkelijke toets had dat niet, de herziene wel. Leerlingen blijken een voorblad erg fijn te vinden. 
Vraag 13 gaat in op de indeling van de toets. De herziene versie heeft duidelijke kopjes die aangeven over welk onderdeel van de leerstof de vragen eronder gaan. De derdeklassers waarderen dit enorm.

Vraag 16 zoomt in op het aantal punten dat leerlingen voor een vraag kunnen verdienen. De geënquêteerden vinden het zeer prettig dat een toets dat visualiseert. Met een verschil van 33 punten (66 versus 33) is dit volgens de leerlingen het sterkste punt van de herziene toets.
Vraag 17 gaat over de vermelding van de getoetste exameneenheden. Leerlingen vinden het kennelijk fijn om te kunnen lezen welke er in de toets aan de orde komen.

Vraag 19 –over de mogelijkheid het cijfer te berekenen- krijgt eveneens veel punten. De vmbo’ers weten graag hoe hun cijfer tot stand komt en waarderen de nieuwe toets op dat aspect. 
Vraag 27 behandelt de vorm van toetsvragen. Leerlingen waarderen de vorm van de vragen 28-30 van de nieuwe toets meer dan die van vraag 8a-c van de oude toets. Hoe explicieter, hoe beter, zo lijkt het.

Vraag 29, ten slotte, heeft te maken met de inhoud van een vraag. De twaalfde vraag in de oude toets bevat meerdere problemen: de leerling moet zich ene boek herinneren, vervolgens noteren welk perspectief daarin ook alweer voorkwam en dat allemaal ook nog eens toelichten. Bovendien is het de vraag of deze toetsvraag met de beoogde kennis (de verworven leerdoelen van het hoofdstuk) beantwoord kan worden. De tegenhanger, vraag 37 en 38 van de nieuwe toets, doet geen beroep op het geheugen van leerlingen en bevat maar één probleem: welk perspectief er in het stukje tekst eronder schuilgaat.

Behalve vragen waarop de nieuwe toets beter scoort dan de oude, zijn er ook vragen waarbij de verschillen miniem zijn: 21 en 23. Het puntenverschil op die vragen (gemeten over alle 18 leerlingen) is in beide gevallen slechts 3. Beide vragen hebben betrekking op de formulering van toetsvragen. Vraag 21 vergelijkt toetsvraag 41 van de nieuwe toets met toetsvraag 5c van de oude toets. Hoewel toetsvraag 41 het moeilijke woord “non-verbaal” vervangt door “zonder woorden” en explicieter aangeeft dat leerlingen in hun antwoord voorbeelden moeten geven van “communiceren met je lichaam, zonder woorden” vinden de leerling die formulering kennelijk niet beter. IK denk dat dat te maken heeft met de ‘invulstippels’ in de vraag van de oorspronkelijke toets. Ik heb al vaker gemerkt dat leerlingen denken dat een dergelijke invuloefening beter te maken is dan een ‘gewone’ open vraag zonder stippels, terwijl dat absoluut niet het geval hoeft te zijn. 
Vraag 23 is vergelijkbaar met 21. Opnieuw is in de herziene toets de formulering “non-verbale” vervangen door “zonder woorden”. Bovendien staat er nu maar één opdracht in de vraag en geen twee, zoals in de oude toets. Toch lijkt dit de leerlingen weinig uit te maken. Misschien is de term “non-verbale” wel duidelijk en een toelichtingverzoek in een vraag zullen ze ook wel vaker zijn tegengekomen.
De enige vraag waarop de oude toets beter presteert dan de herziene is vraag 25. Vreemd genoeg vinden de leerlingen het fijner om uit hun geheugen acht werkwoordstijden op te delven en die aan een zin te koppelen, dan één van de genoemde tijden te kiezen uit een lijst en de bijbehorende letter te noteren. Misschien valt deze uitslag te verklaren door het feit dat toetsvraag 10abc een voorbeeld geeft van de manier waarop leerlingen hun antwoord moeten noteren en de nieuwe toets niet. Uit mijn leservaring weet ik dat leerlingen een voorbeeld altijd erg waarderen. Een andere verklaring is dat leerlingen wellicht niet door hadden dat ze in de oorspronkelijke toets, uit het hoofd, acht werkwoordstijden moesten noteren en die daarna op zinnen toepassen. In de enquêtevraag had, achteraf bezien, ook moeten staan dat de leerlingen vraag 9 (!) én 10 van de oude toets moesten vergelijken met 31-34 van de herziene. 
4.4
Conclusie

Aan het einde van dit hoofdstuk is het tijd om de balans op te maken. Is de herziene toets beter dan de oorspronkelijke? Het antwoord is bevestigend als aan de volgende voorwaarden is voldaan:
1. De herziene toets scoort op ten minste 75% van de vijftien vergeleken aspecten beter dan de oorspronkelijke

2. De totale score van de herziene toets (gegeven door alle leerlingen bij elkaar) ligt ten minste 25% hoger dan de score van de oude toets.

Zoals in de vorige paragraaf bleek, scoort de herziene toets op 14 aspecten beter dan de oude. Dat is 93%. Wat betreft de totaalscore: de herziene toets haalt 881 punten en de oorspronkelijke 644. Daarmee scoort de nieuwe bijna 37% beter dan zijn voorganger. Kortom: de herziene toets is inderdaad beter (volgens de leerlingen).
Een andere conclusie die volgens mij gerechtvaardigd is, luidt: toetsmakers kunnen hun winst doen met de criteria die in de literatuurstudie zijn vermeld. Leerlingen waarderen een toets die daaraan voldoet over het algemeen meer dan een toets waarbij er geen rekening mee is gehouden. Een kleine kanttekening daarbij is dat leerlingen invuloefeningen erg op prijs lijken te stellen, terwijl die vraagvorm niet altijd correspondeert met het doel dat de auteur met de vraag heeft. Min of meer hetzelfde geldt voor voorbeeldantwoorden: leerlingen lijken het erg op prijs te stellen, maar het is de vraag of je met een dergelijke vraagvorm leerlingen niet te veel stuurt of te veel van het antwoord verklapt. Voorzichtigheid hierbij is zeker op zijn (haar?) plaats. 
5.
CONCLUSIES EN AANBEVELINGEN

De toetspraktijk op veel scholen is dat er nog gauw even wat toetsen bij een methode moeten worden gemaakt. Met een beetje geluk nemen meerdere leden van een vakgroep dat op zich, zodat ze elkaar feedback kunnen geven. In het slechtste geval doet één individu dat, omdat die het toevallig leuk vindt om toetsen te maken, overigens zonder ooit een letter over het onderwerp te hebben gelezen.  Dit onderzoek bewijst dat een studie van vakliteratuur op het gebied van toetsing de kennis en vaardigheid omtrent het ontwerpen van toetsen enorm kan verbeteren. Zo’n studie of een training door een deskundige is voor elke toetsenmaker (in spe) aan te raden.
Directies doen er mijns inziens goed aan om toetsing hoog op de agenda te zetten en te houden. De overheid, eigenlijk de hele maatschappij, lijkt steeds meer op cijfers af te gaan en die komen nu eenmaal tot stand door toetsen. Dat alleen al rechtvaardigt de eis dat een toets goed en eerlijk is. Daar komt bij dat leerlingen weken, maanden of zelfs jaren op lesstof hebben zitten zweten. En dan kunnen scholen het niet maken om aan het einde van de rit met een rammelende toets aan te komen!

Een analyse van slechts één (!) PTA-toets binnen de vakgroep Nederlands bewijst dat er nog heel wat aan de toetsen kan worden verbeterd. Daarbij denk ik onder meer aan de vraagstelling (duidelijk en ondubbelzinnig), de opbouw, de lay-out en de informatie over de toets (gewicht van de vragen, getoetste exameneenheden, berekening van het cijfer). Dit beeld geldt waarschijnlijk voor meer toetsen binnen de vakgroep en daarbuiten. Door toepassing van de criteria zijn de toetsen simpel te verbeteren, zeker als er meerdere mensen naar kijken.

Ik ben van plan om deze resultaten met de sectie Nederlands te bespreken. Hiermee hoop ik enerzijds meer bewustwording over het belang van een goede toets te creëren en daarnaast ook te komen tot betere toetsen. Een gezamenlijke analyse van enkele toetsen Nederlands aan de hand van de criteria lijkt me een haalbare kaart. 

Goed om te weten is dat leerlingen een toets die is opgesteld volgens de criteria uit de literatuur, significant beter waarderen dan een andersoortige toets. Een nadere bezinning op de vraag in hoeverre en in welke situatie toetsmakers gebruik moeten maken van invuloefeningen en voorbeeldantwoorden is wel nodig.
Vervolgonderzoek zou zich wat mij betreft mogen richten op de waardering van toetsen door docenten (Nederlands). Waarderen zij een toets, gemaakt aan de hand van de toetscriteria, ook meer dan een andere toets? In dit onderzoek zou de door mij gebruikte enquête kunnen worden gebruikt, waarbij er meer toetscriteria bevraagd kunnen worden, omdat de doelgroep meer aan zou moeten kunnen.

6.
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Bijlage A: Het PTA voor vmbo kader voor 2009/2010
	PTA 2009-2010 
	Vak: Nederlands
	3 KB

	Methode: Taalpunt NL 

	periode
	Toetsvorm*
	Omschrijving van de toets/opdracht
	herkansbaar
	weging
	toetsduur

minuten
	cijfer

	1
	
	Geen schoolexamens
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	2
	S
	Hoofdstuk 2 Taalpunt NL
	Ja
	2
	50
	

	
	HD
	Boekverslag 
	nee
	0
	150
	

	
	PO
	Affiche
	nee
	2
	50
	

	3
	M
	Boekpresentatie n.a.v. boekverslag
	nee
	2
	15
	

	
	S
	Ingezonden stuk
	Ja
	1
	50
	


*
S=schriftelijke toets


HD=handelingsdeel (met voldoende of onvoldoende beoordeeld)


PO=Praktische opdracht


M=mondelinge overhoring

	PTA 2009-2010 
	Vak: Nederlands
	4 KB

	Methode: TaalpuntNL (Theorieboek (TB) en opdrachtenboek (OB))

	periode
	toetsvorm
	Omschrijving van de toets/opdracht
	herkansbaar
	weging
	toetsduur

(minuten)
	cijfer

	4
	HD
	Drie boeken lezen 

( vier van de vijf in totaal te lezen boeken moeten op de lijst staan

( twee van de vijf in totaal te lezen boeken zijn al in klas 3 gelezen
	Nee
	0x
	900
	

	
	PO
	Schrijven van sollicitatiebrief 

( n.a.v. onderdeel “Schrijven”, OB H6
	Nee
	2x
	50
	

	
	S
	Toets over H6

( n.a.v. de behandelde opdrachten van OB H6
	Ja
	2x
	50
	

	
	S
	Toets over H7*

( n.a.v. de behandelde opdrachten van OB H7
	Nee
	2x
	50
	

	5
	PO
	Maken van stageverslag
	Nee
	2x
	600
	

	
	S
	Spellingtoets 

( n.a.v. blok 4 t/m 6 en 8 van de module Spelling in TB
	Ja
	2x
	50
	

	
	S
	Toets over H8

( n.a.v. de behandelde opdrachten van OB H8
	Nee
	2x
	50
	

	
	S
	Toets woordenschat

( n.a.v. opdr. 301 t/m 310 van de module Woordenschat in TB
	Nee
	2x
	50
	

	
	M
	Mondeling tentamen over gelezen boeken*

( n.a.v. de vijf gelezen boek in klas 3 en 4

( voorlezen uit één van de boeken weegt voor 10% mee in het cijfer
	Nee
	5x
	20
	

	6
	PO
	Schrijven van samenvatting

( n.a.v. OB H9, opdr. 11 en 12
	Nee
	2x
	50
	

	
	S
	Kijk- en luistertoets

( videofragment van CITO met vragen
	Nee
	2x
	50
	

	
	S
	Toets Leesvaardigheid*

( tekst met vragen n.a.v. OB H9
	Nee
	2x
	50
	


De met een * gemarkeerde toetsen zijn de toetsen die in de tentamenweken worden afgenomen.
Bijlage B: De leerling-enquête 
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Ha,

Vind jij de toetsen van Nederlands ook zo lastig? Misschien ligt dat helemaal niet aan jou, maar aan de toetsen! Het zou best kunnen dat de vragen heel vaag zijn. Of dat de lay-out van het proefwerk erg onduidelijk is. Of dat een bepaald onderwerp in de toets heel veel aandacht krijgt, terwijl dat bijna niet in het boek aan de orde kwam. Of...

De vakgroep Nederlands is bezig om de PTA-toetsen voor 3 en 4vmbo te bekijken. Wellicht kunnen we ze herzien, maar dan moeten we wel weten wat jullie prettig vinden. Vandaar deze enquête.



Je krijgt bij deze enquête een “oude” PTA-toets voor 3KL te zien én een nieuwe, herziene versie van die toets. De enquête wil jou die twee toetsen laten vergelijken. Het doel is: kijken welke toets jij fijner vindt en waarom dat zo is.
Vul de enquête alsjeblieft serieus in. Hopelijk heb je er volgend jaar al profijt van.

Alvast bedankt voor je moeite,

Dka 
Uitleg

Bij de meeste vragen moet je een cijfer in een tabelletje omcirkelen om aan te geven hoe goed/slecht je iets vindt. Daarbij geldt het volgende:

1 = slecht (rapportcijfer: 3/4)

2 = matig (rapportcijfer: 5)

3 = voldoende (rapportcijfer: 6)

4 = ruim voldoende (rapportcijfer: 7/8)

Probeer in je antwoorden duidelijk te maken welke van de twee toetsen je op een bepaald punt beter vindt.  
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------
LAY-OUT

1.
Wat vind je van het lettertype van de nieuwe toets?


	1
	2
	3
	4


2.
Wat vind je van het lettertype van de oude toets?
	1
	2
	3
	4


3.
Wat vind je van de puntgrootte (de grootte van de letters) van de nieuwe toets?

	1
	2
	3
	4


4.
Wat vind je van de puntgrootte van de oude toets?

	1
	2
	3
	4


5.
Wat vind je van het gebruik van vette en onderstreepte tekst in de nieuwe toets?

	1
	2
	3
	4


6.
Wat vind je van het gebruik van vette en onderstreepte tekst in de oude toets?

	1
	2
	3
	4


7.
Wat vind je van het gebruik van tekstkaders in de nieuwe toets (bij vraag 8 t/m 14, bijv.)

	1
	2
	3
	4


8.
Wat vind je van het ontbreken van tekstkaders in de oude toets?

	1
	2
	3
	4


9.
Wat vind je van vragen die niet zijn onderverdeeld in a, b, c enz. (nieuwe toets)?

	1
	2
	3
	4


10.
Wat vind je van vragen die wel zijn onderverdeeld in a, b, c (oude toets)?
	1
	2
	3
	4


11.
Wat vind je van het feit dat de nieuwe toets een voorblad heeft?

	1
	2
	3
	4


12.
Wat vind je ervan dat de oude toets geen voorblad heeft?

	1
	2
	3
	4


13.
Wat vind je ervan dat er bij de nieuwe toets een indeling in onderwerp is (Leesvaardigheid,

 Schrijfvaardigheid, Fictie, Spreek- en gespreksvaardigheid)?
	1
	2
	3
	4


14.
Wat vind je ervan dat er bij de oude toets geen indeling in onderwerp is?
	1
	2
	3
	4


INHOUD
15.
Wat vind je ervan dat je bij de oude toets niet ziet hoeveel punten je bij een vraag kunt verdienen?
	1
	2
	3
	4


16.
Wat vind je ervan dat je bij de nieuwe toets wel ziet hoeveel punten je bij een vraag kunt verdienen?
	1
	2
	3
	4


17.
Wat vind je ervan dat je op het voorblad van de nieuwe toets kunt lezen welke exameneenheden er 
getoetst worden?

	1
	2
	3
	4


18.
Wat vind je ervan dat je op de oude toets niet kunt zien welke exameneenheden er getoetst worden?

	1
	2
	3
	4


19.
Wat vind je ervan dat je op de nieuwe toets kunt zien hoe je je cijfer berekent?
	1
	2
	3
	4


20.
Wat vind je ervan dat je op de oude toets niet kunt zien hoe je je cijfer berekent?

	1
	2
	3
	4


STIJL/ FORMULERING
21.
Vergelijk vraag 41 in de nieuwe toets met vraag 5c in de oude toets.


Wat vind je van de formulering van vraag 41 in de nieuwe toets?


	1
	2
	3
	4


22.
Wat vind je van de formulering van vraag 5c in de oude toets?
	1
	2
	3
	4


23.
Vergelijk vraag 42 in de nieuwe toets met vraag 5d in de oude toets.


Wat vind je van de formulering van vraag 42 in de nieuwe toets?


	1
	2
	3
	4


24.
Wat vind je van de formulering van vraag 5d in de oude toets?

	1
	2
	3
	4


25.
Vergelijk vraag 31-34 van de nieuwe toets met vraag 10abc van de oude toets. 


Wat vind je van vraag 31-34 van de nieuwe toets?

	1
	2
	3
	4


26.
Wat vind je van vraag 10abc van de oude toets?

	1
	2
	3
	4


27.
Vergelijk vraag 28-30 van de nieuwe toets met vraag 8abc van de oude toets.


Wat vind je van de formulering van vraag 28-30 van de nieuwe toets?

	1
	2
	3
	4


28.
Wat vind je van de formulering van vraag 8abc van de oude toets?

	1
	2
	3
	4


29.
Vergelijk vraag 37-38 van de nieuwe toets met vraag 12 van de oude toets.


Wat vind je van vraag 37-38 van de nieuwe toets?

	1
	2
	3
	4


30.
Wat vind je van vraag 12 van de oude toets?

	1
	2
	3
	4


31.
Heb je andere opmerkingen over beide toetsen, schrijf ze dan kort en krachtig hieronder op (of op de achterkant), dan kunnen we ze gebruiken bij het herschrijven van de toetsen.

Bijlage C: De ‘oude’ PTA-toets
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TOETS Taalpunt.nl  
Nederlands voor vmbo 3 / 4

Theorieboek/opdrachtenboek  KB

Hoofdstuk 2

 incl. fictie, grammatica en spelling

1. Lees de tekst en beantwoord de vragen
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Van roodborstje tot creditcard
I In het nieuwe Geldmuseum in Utrecht kun je je eigen bankbiljet ontwerpen, met je eigen beeltenis, maar je kunt jezelf ook testen op vrekkigheid of gulheid.

II Bij geld denken we doorgaans aan wat we in onze hand kunnen houden: biljetten of munten. Maar er is ook onzichtbaar geld; we hebben een bankrekening waar ’geld’ op staat, we pinnen of betalen met een creditcard. Maar door de bank genomen is geld voor ons toch datgene wat we in portemonnee of portefeuille bij ons dragen.

III Wie met veel kanten van het begrip geld wil kennismaken kan in Utrecht terecht bij het nieuwe Geldmuseum. Het is gevestigd in een passend, statig pand, dat van de Koninklijke Nederlandse Munt, een monument van de hand van rijksbouwmeester C. H. Peters.

IV Centraal staat in het museum de vraag ’Wat doen mensen met geld en wat doet geld met mensen?’. We willen een bijdrage leveren aan de financiële opvoeding van de jeugd, stelt Kuipers en de verwachting is dat van de 60.000 bezoekers aan zijn museum een derde jonger zal zijn dan 18 jaar. Interactiviteit is daarom een van de kernbegrippen. Iedere bezoeker krijgt als toegangsbewijs een creditcard, waarop een tegoed staat van 15 eurocent. Op tal van manieren kan de bezoeker daarmee aan de slag. Als je verstandig te werk gaat heb je aan het eind van je tocht door het museum meer geld op je kaartje staan en daar kun je dan bijvoorbeeld iets van in de winkel kopen.

V Met de kaart kun je jezelf testen op je vrekkigheid of gulheid en of je verstandig met een budget kunt omgaan, een onderdeel waar het Nibud hand- en spandiensten voor het museum verricht. Virtuele gastheer ’Willem Goudwaard’ voert je met je creditcard langs consoles die staan opgesteld in een gang die de naam de Loonstrook heeft gekregen. Daar valt, inderdaad, geld te verdienen.

VI Je kunt met een aantal medespelers op een bloemenveiling inzetten op partijen bloemen. Of je ziet door het draaien aan een soort stuurrad hoe hard je in Ethiopië moet werken om in elk geval genoeg geld te krijgen voor levensonderhoud. En hoe gemakkelijk je het in vergelijking daarmee verdient in de Verenigde Staten of Nederland. Of je kunt via een aantal multiple choice-vragen raden naar de salarissen van piloten en vuilnismannen.

VII Om geld en bezit in een context te plaatsen hangt er op de Loonstrook onder de tekst ’Wat zou jij doen om aan armoede te ontkomen?’ ook de brief die twee Afrikaanse jongens bij zich droegen die doodgevroren werden aangetroffen in de landingsgestelruimte van een vliegtuig. Ook het gebrek aan geld en wat dat met je doet, krijgt dus een plaats in het museum.
Meer info: www.geldmuseum.nl

Naar: Bert van Panhuis in: Trouw, 24 mei 2007

a. Wat is het onderwerp van de tekst? 

A. geld 

B. het geldmuseum in Utrecht 

C. van roodborstje tot creditcard

b. Voor welk publiek is de tekst bestemd? 

A. ouderen 

B. jongeren 

C. jongeren en ouderen

c. In alinea II worden twee ‘soorten’ geld genoemd. Over welke twee soorten gaat het hier? 

d. Wat is het doel van het museum? (zie alinea IV) 

A. een bijdrage leveren aan de financiële opvoeding van de jeugd 

B. de bezoekers interactief bezig laten zijn 

C. de bezoekers uitdagen om het bedrag op hun creditcard te verhogen

e. Waarnaar verwijzen de volgende onderstreepte woorden: 

0. daarom (alinea IV) 

1. daarmee (alinea IV) 

2. daar (alinea V)

1. Lees de advertentie. Noteer de betekenis van de gebruikte afkortingen.

Nu een jaarabonnement op het
blad ‘Kijk op de natuur’. Slechts
€ 35,- incl. een welkomstgeschenk.
Bel 0900-3422, 10 c.p.m. 

1. incl. = 

1. c.p.m. = 

1. Lees de zin. Wat betekenen de afkortingen?
Te koop. tweedehands auto, z.g.oh., prijs n.o.t.k. Inl. 010-1234432, b.g.g. 06-12344321.

1. z.g.o.h. = 

1. n.o.t.k. = 

1. inl. 

1. b.g.g. 

1. Je wilt een miniadvertentie plaatsen in een huis-aan-huisblad. Hieronder zie je de tekst staan. Schrijf de hele tekst over. Gebruik drie duidelijke afkortingen. Onderstreep de afkortingen die jij gebruikt hebt.

Te koop: een lichtgewicht mountainbike in zeer goede staat, 24 versnellingen, verstelbare hoogte. Kleur: oranje met zwart. Prijs: € 75,-. Telefoonnummer: 06-122112090 

1. Als je een presentatie moet houden, is je houding heel belangrijk. Welke houding zou jij aannemen? Kies een van de plaatjes en beargumenteer waarom die houding de beste is. 

1. M
b. Maak de goede combinaties: Bij plaatje 1 hoort …, enz.

a gesloten
b zelfvertrouwen
c uitdagend
d bazig 

c. Vul in: Je lichaamshouding is een onderdeel van de non-verbale communicatie. De nonverbale communicatie komt ook tot stand door … en … 

d. Bedenk een situatie waarin non-verbale communicatie een boodschap zwakker kan maken.
Schrijf jouw voorbeeld op en licht het toe. 

Spelling

Samengestelde zinnen – persoonsvorm tegenwoordige tijd – persoonsvorm verleden tijd  – infinitief – onvoltooid deelwoord – voltooid deelwoord

1. Samengestelde zin.

1. Wat is het kenmerk van een samengestelde zin?

1. Bedenk een voorbeeldzin en geef aan waarom dit een samengestelde zin is.


1. Persoonsvorm tegenwoordige tijd / persoonsvorm verleden tijd. Noteer het in de goede vorm.

1. De legerarts (roepen, t.t.) een verpleegster en (opereren, t.t.) de gewonde sergeant. 

1. Het geld dat je aan dit doel (besteden, t.t.), (besteden, t.t.) je goed.

1. Deze opleiding (bieden, t.t.) toekomstmogelijkheden.

1.  De eerste pogingen (mislukken, v.t.), maar eindelijk (bereiken, v.t.) de reddingsboot het Finse schip.

1. Iedereen (afwachten, v.t.), wat er verder (gaan, v.t.) gebeuren.

1. Infinitief / onvoltooid deelwoord / voltooid deelwoord. Noteer het in de goede vorm.

1. Heb je die planten zelf (kweken)?

1. Zou alles werkelijk zo (gebeuren) zijn, of heeft hij alles (fantaseren)?

1. Hij heeft zijn fiets op het schoolplein (laten) (staan).

1. De tijden van het werkwoord.

Schrijf de acht tijden van het werkwoord volledig (dus niet afgekort) op. 

1. Om welke werkwoordstijd gaat het in onderstaande zin?

Doe het zo: Veel mensen hebben het niet geprobeerd. = v.t.t.

1. Hij zal morgen niet langskomen.




1. Pieter werkte de hele dag door.

1. Het was leuk geprobeerd.  

1. Fictie. Een verhaal beleef je vaak mee vanuit het gezichtspunt van één persoon. Dat gezichtspunt noem je het vertelstandpunt of perspectief. Welke drie veelvoorkomende vertelstandpunten zijn er?

1. Je hebt een boek gekozen van je literatuurlijst voor het maken van een boekverslag of het houden van een boekpresentatie. Geef aan om welk boek het gaat en wat het vertelstandpunt is van waaruit je dit boek leest? Licht het kort met enkele regels toe.

Jong geleerd is oud gedaan![image: image1.wmf]
Antwoorden:

1

a.  B (1)
b. C (1)
c. zichtbaar en onzichtbaar geld (2x0,5)
d. A (1)
e. 1.omdat een derde van de bezoekers jonger zal zijn dan 18 jaar (1)
e. 2.met de creditcard met daarom 15 eurocent (1)
e. 3.de gang Loonstrook (1)
2. a. inclusief; b. cent per minuut (2x1)

3.

1.  z.g.o.h. = zeer goed onderhouden (1)
1. n.o.t.k. = nader overeen te komen (1)
1. inl.= inlichtingen (1)
1. b.g.g. = bij geen gehoor (1)
4. Hele tekst overschrijven; drie afkortingen gebruikt; drie afkortingen onderstreept (3x1)
5.
Plaatje 4, zelfvertrouwen. Voorbeeldargument: je komt zelfverzekerd over, je staat stevig, je

kunt op die manier iets aanwijzen, oppakken, een blaadje omslaan. Je komt vriendelijk, maar

zelfverzekerd over. (2x1)
2 1 = c; 2 = a; 3 = d; 4 = b (4x0,5)
3 mimiek (of gezichtsuitdrukkingen) en gebaren (2x1)
4 De leerling bedenkt zelf een voorbeeld. Bijv.: Als je een spreekbeurt houdt, maar de hele tijd

naar buiten kijkt, kom je ongeïnteresseerd over. Bij de beoordeling moet ook gelet worden op de toelichting! (2x1)
 6. a. Bevat twee of meer persoonsvormen; b. Zelf beoordelen (2x1)
7.  roept; opereert; besteedt; besteed; biedt; mislukten; bereikte; wachtte af; ging (9x0,5)
8. gekweekt; gebeurd; gefantaseerd; laten; staan (5x0,5)
9. o.t.t; o.v.t; v.t.t.; v.v.t; o.t.t.t.; o.v.t.t.; v.t.t.t.; v.t.v.t. (8x0,5)
10. zal langskomen = o.t.t.t.; werkte door = o.v.t; was geprobeerd; v.v.t. (3x1)
11. ik-perspectief; hij/zij-perspectief; perspectief van de alwetende verteller (3x1)
12. boek noemen; vertelstandpunt aangeven; kort toelichten waarom hij/zij voor dit vertelstandpunt kiest. (3x1)
Totaal 46 punten. Voorstel normering: 5 fout/pnt.

Bijlage D: De nieuwe PTA-toets

1pt

A
LEESVAARDIGHEID

Lees onderstaande tekst en beantwoord daarna de vragen 1-7 eronder.


1.
Wat is het onderwerp van de tekst?


A
Geld


B
Het geldmuseum in Utrecht


C
Van roodborstje tot creditcard


1pt

1pt

1pt

1pt

1pt

1pt


1pt

1pt


1pt

1pt

1pt

1pt

3pt

1pt

1pt

1pt

1pt

1pt

2.
Voor welk publiek is de tekst bestemd? 


A
Ouderen 


B
Jongeren 


C
Jongeren en ouderen

3.
In alinea II worden twee ‘soorten’ geld genoemd. Om welke twee soorten gaat het? 

4.
Wat is het doel van het museum? (zie alinea IV) 

A
Een bijdrage leveren aan de financiële opvoeding van de jeugd 


B
De bezoekers interactief bezig laten zijn 


C
De bezoekers uitdagen om het bedrag op hun creditcard te verhogen

5.
Waarnaar verwijst het onderstreepte woord “daarom”? (alinea IV) 

6.
Waarnaar verwijst het onderstreepte woord “daarmee”? (alinea IV) 

7.
Waarnaar verwijst het onderstreepte woord “daar”? (alinea V)
B
SCHRIJFVAARDIGHEID

Lees onderstaande advertentie en beantwoord daarna vraag 8 en 9.

8.
Noteer de betekenis van de afkorting “incl.”
9.
Noteer de betekenis van de afkorting “c.p.m.”
Lees onderstaande zin uit een advertentie en beantwoord daarna vraag 10-13.
10.
Noteer de betekenis van de afkorting “z.g.o.h.” 

11.
Noteer de betekenis van de afkorting “n.o.t.k.”

12.
Noteer de betekenis van de afkorting “inl.” 

13.
Noteer de betekenis van de afkorting “b.g.g.” 
Bekijk de miniadvertentie hieronder en beantwoord daarna vraag 14.


14.
Je wilt de bovenstaande miniadvertentie plaatsen in een huis-aan-huisblad, maar je


vindt hem te lang en dus te duur. Schrijf de hele tekst over en gebruik drie duidelijke 

afkortingen om de tekst in te korten. Onderstreep de afkortingen die jij gebruikt hebt.

15.
Noteer het kenmerk van een samengestelde zin.

16.
Noteer een voorbeeld van een samengestelde zin.

Noteer van de onderstaande zinnen (17-19) of ze enkelvoudig of samengesteld zijn.
17.
Jan wil niet naar school, maar hij moet toch gaan van zijn moeder.

18.
Hoewel hij ziek was, kreeg hij geen briefje van de conciërge.

19.
Helaas ontving hij daarom van zijn teamleider een fikse portie strafwerk.

2pt

1pt

2pt

2pt

1pt

1pt

1pt
1pt
1pt
1pt
1pt
1pt

1pt

1pt

1pt

1pt

3pt

1pt

1pt
Noteer de persoonsvormen die op de stippels moeten staan, in de juiste spelling (vraag 20-23). Tussen haakjes staat om welk werkwoord en om welke tijd het gaat; tt=tegenwoordige tijd en vt=verleden tijd.

20.
Het geld dat je aan dit doel … (besteden, t.t.), … (besteden, t.t.) je goed.
21.
Deze opleiding … (bieden, t.t.) toekomstmogelijkheden.

22.
De eerste pogingen … (mislukken, v.t.), maar eindelijk …(bereiken, v.t.) ze de kust.

23.
Iedereen … (afwachten, v.t.), wat er verder … (gaan, v.t.) gebeuren.

Noteer van de onderstaande, onderstreepte woorden om welke werkwoordsvorm het gaat (vraag 24-27). Noteer alleen de letter. Kies uit:

A
infinitief

B
voltooid deelwoord

C
onvoltooid deelwoord

24.
Hij heeft haar laten staan.

25.
Lopend ging hij naar huis.

26.
Janneke is op een vriend blijven hopen.

27.
De leerling heeft het digitale schoolbord vernield.

Noteer de werkwoordsvorm die op de stippels moet staan, in de juiste spelling (vraag 28-30). Let op: het kan gaan om een infinitief, een voltooid deelwoord of een onvoltooid deelwoord.

28.
Hij heeft de schoolstraat … (vegen)

29.
Hij rende … (schreeuwen) de klas uit.

30.
Ik zal die leerling nooit … (vergeten).

Noteer de werkwoordstijd van de onderstaande zinnen (vraag 31-34). Noteer alleen de letter. Kies uit:

A
onvoltooid tegenwoordige tijd

B
onvoltooid verleden tijd

C
voltooid tegenwoordige tijd

D
voltooid verleden tijd
E
onvoltooid tegenwoordige toekomende tijd

F
voltooid tegenwoordige toekomende tijd

31.
Ik was naar de kroeg gegaan.

32.
Wij zullen dat concert nooit vergeten.

33.
Toch heb ik hem niet geslagen.

34.
Was jij gisteren in Amsterdam? 
C
FICTIE
35.
Een verhaal beleef je vaak mee vanuit het gezichtspunt van één persoon. Dat 

gezichtspunt noem je het vertelstandpunt. Noteer het moeilijke woord voor


“vertelstandpunt”.

36.
Noteer drie veelvoorkomende vertelstandpunten.

Noteer van de onderstaande verhaalfragmenten (vraag 37 en 38) om welk vertelstandpunt het gaat.

37.
Anko zat in de schuilkelder. Hij hoorde de vliegtuigen overbrommen en dacht aan

  
twee weken geleden, toen hij hier ook zat. Zijn knieën begonnen weer te trillen.


Opnieuw kreeg hij een zure smaak in zijn mond.
38.
Meneer Koster zat in de trein. Erg slim was hij niet, want zijn kaartje lag nog thuis. 


Overigens was hij helemaal niet ingestapt, als hij had geweten wat er op de plaats


van bestemming zou gebeuren…
3pt

1pt

2pt
1pt
D
SPREEK- EN GESPREKSVAARDIGHEID

Bekijk onderstaande plaatjes en beantwoord daarna vraag 39-42 eronder.


              I                                   II                                   III                                  
39.
Alle drie de personen zenden met hun houding een bepaalde boodschap uit. Noteer


van elk plaatje welke boodschap erbij hoort. Noteer eerst het cijfer en dan de
boodschap. Kies uit de volgende boodschappen:


A
“Ik heb geen idee”


B
“Ik ben er heel positief over”


C
“Help, moet je mij hebben?”

40.
Hoe noem je met een moeilijk woord “communicatie zonder woorden”?

41.
Je kunt niet alleen met je lichaamshouding zonder woorden communiceren. Noteer twee andere manieren waarop je met je lichaam zonder woorden kunt communiceren. 
42.
Noteer een voorbeeld dat duidelijk maakt dat je met je lichaamshouding de


boodschap kunt verzwakken die je met je woorden uitspreekt.

EINDE
Te koop: een lichtgewicht mountainbike in zeer goede staat, 24 versnellingen, verstelbare hoogte. Kleur: oranje met zwart. Prijs: € 75,-. Telefoonnummer: 06-122112090





Te koop. tweedehands auto, z.g.oh., prijs n.o.t.k. Inl. 010-1234432, b.g.g. 06-12344321.





Nu een jaarabonnement op het�blad ‘Kijk op de natuur’. Slechts�€ 35,- incl. een welkomstgeschenk.�Bel 0900-3422, 10 c.p.m. 





Van roodborstje tot creditcard


I In het nieuwe Geldmuseum in Utrecht kun je je eigen bankbiljet ontwerpen, met je eigen beeltenis, maar je kunt jezelf ook testen op vrekkigheid of gulheid.��II Bij geld denken we doorgaans aan wat we in onze hand kunnen houden: biljetten of munten. Maar er is ook onzichtbaar geld; we hebben een bankrekening waar ’geld’ op staat, we pinnen of betalen met een creditcard. Maar door de bank genomen is geld voor ons toch datgene wat we in portemonnee of portefeuille bij ons dragen.��III Wie met veel kanten van het begrip geld wil kennismaken kan in Utrecht terecht bij het nieuwe Geldmuseum. Het is gevestigd in een passend, statig pand, dat van de Koninklijke Nederlandse Munt, een monument van de hand van de  rijksbouwmeester.��IV Centraal staat in het museum de vraag ’Wat doen mensen met geld en wat doet geld met mensen?’. We willen een bijdrage leveren aan de financiële opvoeding van de jeugd, stelt Kuipers en de verwachting is dat van de 60.000 bezoekers aan zijn museum een derde jonger zal zijn dan 18 jaar. Interactiviteit is daarom een van de kernbegrippen. Iedere bezoeker krijgt als toegangsbewijs een creditcard, waarop een tegoed staat van 15 eurocent. Op tal van manieren kan de bezoeker daarmee aan de slag. Als je verstandig te werk gaat heb je aan het eind van je tocht door het museum meer geld op je kaartje staan en daar kun je dan iets van in de winkel kopen.��V Met de kaart kun je jezelf testen op je vrekkigheid of gulheid en of je verstandig met een budget kunt omgaan, een onderdeel waar het Nibud hand- en spandiensten voor het museum verricht. Virtuele gastheer ’Willem Goudwaard’ voert je met je creditcard langs consoles die staan opgesteld in een gang die de naam de Loonstrook heeft gekregen. Daar valt, inderdaad, geld te verdienen.��VI Je kunt met een aantal medespelers op een bloemenveiling inzetten op partijen bloemen. Of je ziet door het draaien aan een soort stuurrad hoe hard je in Ethiopië moet werken om in elk geval genoeg geld te krijgen voor levensonderhoud. En hoe gemakkelijk je het in vergelijking daarmee verdient in de Verenigde Staten of Nederland. Of je kunt via een aantal multiple choice-vragen raden naar de salarissen van piloten en vuilnismannen.��VII Om geld en bezit in een context te plaatsen hangt er op de Loonstrook onder de tekst ’Wat zou jij doen om aan armoede te ontkomen?’ ook de brief die twee Afrikaanse jongens bij zich droegen die doodgevroren werden aangetroffen in de landingsgestelruimte van een vliegtuig. Ook het gebrek aan geld en wat dat met je doet, krijgt dus een plaats in het museum.�Meer info: www.geldmuseum.nl��Naar: Bert van Panhuis in: Trouw, 24 mei 2007
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Deze toets telt 2x mee voor je schoolexamen (SE)





Deze toets bevat vragen over de volgende exameneenheden: 


A Leesvaardigheid (Ne/K/6)


B Schrijfvaardigheid (Ne/K/7)


C Fictie (Ne/K/8)


D Spreek- en gespreksvaardigheid (Ne/K/5)





Er zijn 52 punten te behalen. 





Je cijfer bereken je zo:   score


			         -------   x 9 + 1  


                                         52
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